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Vorwort

In der 6ffentlichen und politischen Diskussion Uber den Stand der Integration von Migrantinnen
nimmt die Frage nach der spezifischen Situation bestimmter Gruppen immer breiteren Raum
ein. In der Offentlichkeit werden dabei oft vor allem ,mannliche Jugendliche mit
Migrationshintergrund® als Problemgruppe wahrgenommen, was den schulischen Erfolg,
beruflichen Werdegang oder Gewalt- und Kriminalittsbelastungen betrifft. Entsprechende
Studien weisen zu Recht darauf hin, dass sich das Bild in der Realitat wesentlich komplexer
darstellt als in der medialen oder 6ffentlichen Verkiirzung, dass ,die jugendlichen Migranten® als
homogene Gruppe nicht existieren und die jeweiligen Migrationshintergriinde nur einen Faktor
neben Sozial- und Bildungsstatus, familidrem Umfeld, Wohnsituation und madglicher
Diskriminierung darstellen und Jugendliche mit und ohne Migrationshintergrund in der
Adoleszenz oft vor ahnlichen Herausforderungen stehen. Gleichzeitig zeigen aber auch Studien
aus der Bildungsforschung deutlich, dass Jugendliche der Zweiten Generation mit
,2geringqualifizierten Eltern eine um 50% hohere Wahrscheinlichkeit haben, nicht Uber
Pflichtschulniveau hinauszukommen* als eine einheimische Vergleichsgruppe gleicher sozialer
Herkunft.*

Hauptziel der vorliegenden Studie ist es, Integrations- und Préaventionsmalnahmen fir
mannliche Jugendliche mit Migrationshintergrund die spezifischen Integrationsprobleme
mannlicher Jugendlicher mit Migrationshintergrund im Vergleich zu Biographien von
Jugendlichen ohne Migrationshintergrund mit vergleichbaren sozialen Hintergrund
herausarbeiten, Herausforderungen, erfolgreiche Ansadtze und funktionierende Modelle
praventiver und sozialpadagogischer Intervention zu analysieren und darzu stellen und
konkrete Vorschlage fir die weitere Politikentwicklung im Bereich Integration formulieren.

Die Studie beruht auf einer Analyse der Ergebnisse von verfligbaren Fachpublikationen,
Forschungsarbeiten und Datenquellen. Dabei wurde die einschldgige Forschung aus
GroRbritannien, Deutschland, Osterreich und der Schweiz einbezogen. Aufgrund der kurzen
Laufzeit des Projektes von vier Monaten konzentriert sich die Literaturanalyse auf wesentliche
Forschungsergebnisse und erhebt nicht den Anspruch, einen Gesamtiberblick zu geben.

Der empirische Teil der Studie beruht auf qualitativen Interviews mit Osterreichischen
Expertinnen und Stakeholdern aus den Bereichen Forschung, Arbeitsmarkt, Schule, schulische
und auf3erschulische Jugendarbeit und Polizei. Besonderes Augenmerk bei der Auswahl der
Gespréachspartnerinnen wurde auf erfolgreich durchgeflinrte Projekte im Bereich der
Jugendarbeit mit der Zielgruppe gelegt. Um die regionalen Differenzen in Osterreich zumindest
ansatzweise zu beleuchten, wurden Expertinnen und Stakeholder in den Bundeslandern
Oberosterreich, Vorarlberg und Wien interviewt.

Die Studie wurde am ICMPD von Bernhard Perchinig und Verena Platzer verfasst. Der
theoretische Teil der Studie wurde von Johanna Blum im Rahmen eines Werkvertrages mit dem
Institut SORA erstellt.

! Andreas Steinmayr, Die Bildungssituation der zweiten Zuwanderergeneration in Wien, Osterreichischer
Integrationsfonds, OIF Dossier Nr. 3, 2009, S. 16






1. Migration und Mannlichkeit in der sozialwissenschaftlichen Literatur

1.1. Einleitung

Offentliche und wissenschaftliche Diskurse tiber mannliche Jugendliche im Allgemeinen und
tber mannliche Jugendliche mit Migrationshintergrund im Spezifischen sind heute durchwegs
Problemdiskurse. (Junge) Manner mit Migrationshintergrund werden als Problemgruppe
gehandelt, ,[z]Jur Begriindung fur die aus Sicht der Mehrheitsgesellschaft abweichende und
problematische Mannlichkeit wird auf die (angenommene) ethnisch-kulturelle Zugehorigkeit der
Jungen und Manner verwiesen“ (Huxel 2011, 87). Scheibelhofer (2011) warnt in diesem Sinne
vor  kulturalistischen und  essentialistischen  Darstellungen  von  Méannern  mit
Migrationshintergrund, wie sie gerade flr muslimische Manner typisch sind. Im o6ffentlichen
Diskurs wird nicht nur muslimischen Mannern sondern auch Mannern mit anderer Herkunft eine
problematisierte patriarchale Mannlichkeit zugeschrieben.? Dass soziale Ungleichheiten und
Machtverhaltnisse in der Betrachtung der Migration bisher wenig beachtet wurden, begunstigt
aullerdem eine Politik, die vor allem die Kontrolle kultureller Unterschiede anstrebt und im
gleichen Atemzug diese Differenzen fest- und fortschreibt. Scheibelhofer (2011) fordert eine
Forschung zu migrantischen Mannern ein, die nicht auf eine Betrachtung Kkultureller
Unterschiede und Traditionen verkurzt sondern eine, die im Kontext von aktuellen Herrschafts-
und Machtverhaltnissen geschieht.

Fur einen adaquaten Umgang mit als deviant geltenden Handlungen von jungen Mannern mit
Migrationshintergrund ist es zu allererst notwendig, diese nachvollziehbar zu machen.
Moglicherweise konnen diese als Widerstand gegen Marginalisierung oder als Versuch
gesellschaftlicher Teilhabe erkannt werden. Gerade im Bereich Forschung zu maénnlichen
Heranwachsenden ist deshalb eine Orientierung auf deren Strategien und Potenziale wichtig.
Fur die Jugendarbeit ist eine anerkennende Haltung gegeniiber den jungen Mannern bereits
selbstverstandlich. Die Arbeit mit den Heranwachsenden orientiert sich an deren vielfaltigen
Ressourcen.

1.1.1. Ziel und Fragestellungen

Im Zentrum des vorliegenden Literaturberichts steht dementsprechend die Adoleszenz von
mannlichen Jugendlichen mit Migrationshintergrund und die Chancen und Risiken flir eine
gesellschaftliche Integration, die sich in ihr ergeben.

Das Ziel der folgenden Darstellung der aktuellen Literatur und Forschungsergebnisse zum
Themenfeld junge Manner mit Migrationshintergrund und Jugenddelinquenz ist eine breite
Aufarbeitung. Es soll einer Verkirzung der Problem- und Ursachenlage entgegengetreten
werden, indem die Vielschichtigkeit der Problemlagen von mannlichen Jugendlichen mit
Migrationshintergrund aufgezeigt wird. Die Strategien und Handlungsweisen von jungen
Mannern werden im gesellschaftlichen Kontext, der durch Ungleichheiten und
Machtverhaltnisse gepragt ist, dargestellt.

% Verwiesen wird von Huxel (2011) auf den sidamerikanischen Machismo und die Gberbetonte
Mannlichkeit von Mannern aus der ehemaligen Sowjetunion.



Interessant sind hierfir:

e Entwicklungen in der Adoleszenz und Identitatsbildung junger Manner

o die spezifische Bedeutung familiarer und freundschaftlicher Beziehungen

e die spezifische Rolle des Schulsystems und des Arbeitsmarktes

¢ die Funktionen und die Einflussfaktoren sowie deren Zusammenwirken auf delinquentes
Verhalten.

Der Literaturbericht konzentriert sich auf die Darstellung von Zusammenhangen und
Wirkungsweisen von gunstigen und unglnstigen Einflussfaktoren.

Die Herausforderungen, die sich jungen Mannern mit Migrationshintergrund wahrend der
Adoleszenz in unserer Gesellschaft stellen, werden im ersten Abschnitt beschrieben. Daran
anknupfend werden die Ergebnisse zu wichtigen gesellschaftlichen Bereichen, die eine
Integration in die Aufnahmegesellschaft begunstigen oder erschweren kdnnen, aufgearbeitet.
SchlieBlich wird die Rolle von Risiko- und Gewalthandlungen fiir Heranwachsende dargelegt
und hinsichtlich einer Notwendigkeit und mdglicher Ansatzpunkte padagogischer Interventionen
diskutiert.

1.1.2. Methodische Vorgangsweise

Der vorliegende Literaturbericht fokussiert auf Studien, die sich vorwiegend mit der Adoleszenz
von jungen Mannern mit Migrationshintergrund beschéftigen. Die Adoleszenz bezeichnet dabei
den Ubergang von der Kindheit ins Erwachsenenalter. Als Migrantinnen werden im Folgenden
Bevolkerungsgruppen verstanden, die selbst oder deren unmittelbare Vorfahren aus anderen
Landern zugewandert sind. Phdnomene in Bezug auf Binnenmigration oder Volksgruppen
werden fir den vorliegenden Literaturbericht nicht herangezogen.

Fur den Literaturbericht wird die einschlagige Forschung aus Grof3britannien, Deutschland,
Osterreich und der Schweiz einbezogen. Es ist nicht Gegenstand des vorliegenden
Literaturberichts, die Rahmenbedingungen fir junge, mannliche Migranten (z.B. Schulsystem,
Gesetze etc.) zu beschreiben, insoweit sie nicht fir die Interpretation der Forschungsergebnisse
zentral sind. Es gehen nur solche Forschungsergebnisse ein, die fir das gesamte Land oder
die wichtigsten Stadte relevant sind.

Fir den Literaturbericht erfolgt eine Analyse von online bzw. in 6ffentlichen Bibliotheken in Wien
frei verfligbaren Fachpublikationen und Forschungsarbeiten zu den oben festgelegten Themen,
die in Englisch oder Deutsch verotffentlicht wurden. Weiters beschrankt sich die
Literaturrecherche auf Publikationen der letzten zehn Jahre, éltere Veroffentlichungen werden
nur bei besonderer inhaltlicher Relevanz aufgenommen. Die so ausgewahlten
Fachpublikationen und Forschungsarbeiten werden auf ihre wissenschaftliche Qualitat hin
geprift und relevante Ergebnisse im Literaturbericht dargestellt.



1.2. Die Adoleszenz und Jugendphase

Der Begriff ,Jugend gewann erst zu Beginn des 20. Jahrhunderts an Bedeutung. Er ist als
Phanomen der Moderne zu betrachten: Die Gesellschaftsgruppe der Jugendlichen entwickelte
sich als Folge der Entstehung der modernen Industriegesellschaft sowie im Zusammenhang mit
der Durchsetzung des burgerlichen Familienmodells.

Die Jugendphase hat sich auch in den letzten Jahrzehnten stark veréndert: Sie hat sich von
einer fur alle jungen Menschen einheitlichen Ubergangsphase fortentwickelt. Die Jugendphase
variiert heute hinsichtlich der Verlaufsform und der Zeitstrukturen. Es macht fur Madchen und
Burschen einen wesentlichen Unterschied, ob sie sich fir einen Lehrberuf oder eine langere
Ausbildungsphase entscheiden. Der Ubergang zum Erwachsenen verlauft bei arbeitenden
Jugendlichen in kirzerer Zeit, Schilerlnnen und Studentinnen verfigen dagegen Uber eine
relativ ausgedehnte Jugendphase mit einer Zeit des jungen Erwachsenseins. An dem
geschilderten Wandel wird deutlich, dass die Jugendphase einem sozialen Wandel unterliegt.
Die Bedeutung, die dieser Phase zugeschrieben wird, und die Ausformung héngen von
gesellschaftichen Rahmenbedingungen ab. Dies ist also nichts Unveranderbares, das die
Jugend festlegt, vielmehr handelt es sich um ein Ergebnis gesellschaftlicher Praxis.

Im Rahmen der Sozialisation erwirbt das Individuum in Auseinandersetzung mit seiner Umwelt
relativ stabile Erlebens- und Verhaltensweisen, die sie bzw. ihn dazu beféahigen, am sozialen
Leben teilzuhaben und dessen Entwicklung mitzugestalten (Hurrelmann et al. 2008). Zu diesen
Erlebens- und Verhaltensweisen zahlen etwa die Sprache, zentrale Regeln des sozialen
Umgangs, Wertesysteme oder auch das Wissen um die Funktion von Institutionen (Montada
2006). Grundsatzlich wird zwischen der Primarsozialisation zur Erlangung der Sprach- und
Handlungsfahigkeit und der Sekundarsozialisation, in der spezifische Kompetenzen und
Normen angeeignet werden, unterschieden. Beide Phasen sind zeitlich nicht klar voneinander
trennbar, die Sozialisation ist ein Prozess, der das gesamte Leben begleitet. Gerade im
Jugendalter kommen die integrative Funktion auf gesellschaftlicher Ebene sowie die
Entwicklung einer personlichen ldentitat auf individueller Ebene zum Tragen. Die Jugendphase
ist nicht nur ein subjektiv-biographischer Lebensabschnitt, sondern auch eine gesellschaftlich
bestimmte Lebenslage, die einer Vorbereitung auf das Leben als Erwachsener dienen soll.

In einem Zug mit der Jugendphase werden meist zwei weitere Begriffe genannt, die die
Veranderungen in diesem Lebensalter beschreiben: Pubertat und Adoleszenz. Beide Begriffe
bezeichnen die Umbriiche und Ubergéange, die im Leben der Heranwachsenden stattfinden.
Nicht nur groRe korperliche Verdnderungen (Pubertéat) gehen in der Jugendphase vor sich,
sondern in dieser Zeit missen ebenso psychische, kognitive, soziale und emotionale
Entwicklungsaufgaben (Adoleszenz) bewaltigt werden. In der Adoleszenz setzen sich
Heranwachsende - aufgrund von Veranderungen der korperlichen, psychischen, kognitiven
sowie sozialen Voraussetzungen - mit ihren Lebensbedingungen auf eine neue Weise
auseinander (King 2005). Heranwachsende entwickeln dabei neue Sichtweisen und
Lebensentwirfe, indem sie sich reflexiv zu ihrer Lebensgeschichte in Verhaltnis setzen.
Dementsprechend werden in der Adoleszenz Erfahrungen in der Familie, in der Schule und der
peer-group neu bewertet und verarbeitet. Diese Veranderungsprozesse werden wesentlich von
der Chancenstruktur beeinflusst. Die Chancenstrukturen sind in der Gesellschaft entlang von
sozialer Herkunft, Geschlecht und Migrationshintergrund allerdings ungleich verteilt.

Das wesentlichste Merkmal, das Jugendliche gemeinsam haben, ist das Alter, wenngleich
Jugendliche alles andere sind als eine homogene Gruppe. Durch das Alter werden sie
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einerseits gegeniiber den jingeren Kindern sowie gegeniber den alteren jungen Erwachsenen
abgegrenzt.

Tabelle 1: Altersgrenzen in der Jugendphase

Phase Alter
Ubergang von der Kindheit 11- 14 Jahre
Jugendliche 15- 19 Jahre
Junge Erwachsene 20- 25 Jahre
Ubergang zum Erwachsenenalter 26- 30 Jahre

Das Jugendalter erstreckt sich heute Uber einen immer langeren Zeitraum zwischen Kindheit
und Erwachsenenalter. Die Bestimmungsmomente fir eine Eingrenzung des Jugendalters bzw.
der Adoleszenz verschwimmen zusehends. Eine zeitliche Ausdehnung der Adoleszenz nach
hinten (Postadoleszenz) und nach vorne (Prdadoleszenz) kann beobachtet werden. Diese
Ausdehnung fiihrt dazu, dass eine Bestimmung der Altersgrenzen der Jugendphase
zunehmend schwierig ist. Diese Veranderung der Jugendphase spiegelt sich in der
Selbstwahrnehmung der Heranwachsenden wider: Ab dem 12. Lebensjahr fuhlt sich die
Mehrheit als Jugendliche. Dass Madchen und Burschen heute bereits friiher in den kulturellen
Generationszusammenhang ,Jugend® eintreten, bedeutet auch, dass ihre Bedurfnisse nicht
mehr die eines Kindes sind. 12- bis 14-Jahrige entwickeln sozial-raumliche und sozial-
emotionale Bediirfnisse, die nicht mehr dem Kindsein entsprechen. Die Ausdehnung der
Jugendphase nach hinten kann besonders gut dadurch gezeigt werden, dass Heranwachsende
immer langer zu Hause leben. Mehrheitlich findet erst im dritten Lebensjahrzehnt eine Abldésung
von den Eltern statt.

Wahrend die Abgrenzung zum Kindesalter in der Literatur relativ klar anhand verschiedener
Entwicklungen gesetzt wird, fallt die Abgrenzung zum Erwachsenenalter dagegen weniger
eindeutig aus (vgl. Wallace 1997). Der Ubertritt von der Adoleszenz ins Erwachsenenalter ist
mit verschiedenen Entwicklungsaufgaben, die Jugendliche bewaltigen, markiert. Zum ersten
Mal formuliert Havighurst (1948) Entwicklungsaufgaben mit verschiedenen Teilaspekten fir
Jugendliche:

Auseinandersetzung mit der eigenen Person

o Positives Selbstbild
e Selbstregulation

o Korperkonzept

e Geschlechtsidentitat

Gestaltung von Beziehungen

e Abldsung von der Herkunftsfamilie
e Freundschaft
e Partnerschaft

Konkretisierung von Lebensentwirfen

o Werteorientierungen
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e Rollenibernahme
e Ausbildung, Arbeit und Beruf

Hurrelmann (vgl. 2004) z&ahlt folgende Entwicklungsaufgaben auf, die wahrend der Adoleszenz
zu bewadltigen sind:

e Entwicklung einer intellektuellen und sozialen Kompetenz sowie die Ubernahme von
selbstverantwortlichen und existenzsichernden Tatigkeiten

e Entwicklung einer Geschlechtsidentitdt sowie Aufbau einer Partnerbeziehung und
Grindung einer Familie

e Entwicklung selbstandiger Handlungsmuster fir die Nutzung des Konsumwarenmarktes

e Entwicklung eines Werte- und Normsystems sowie eines ethischen und politischen
Bewusstseins

e Psychische und soziale Ablésung von den Eltern.

Fend (2000) entwickelte ein anderes, vergleichbares Schema, das die Entwicklungsaufgaben
aus psychologischer Perspektive beschreibt:

Personale Orientierungen

e Stabilisierung eines positiven Verhaltnisses zu sich selbst
e Herausbildung einer ,Leistungsidentitat® in Schule und Beruf

Interpersonale Orientierungen

¢ Transformation des Eltern-Kind-Verhaltnisses
¢ Transformation der Beziehungen zu Gleichaltrigen

Kultur und Gesellschaft

e Integration in die Kultur
e Integration in die Gesellschaft

Zusammenfassend féllt also vor allem die Personlichkeitsentwicklung in diese Phase. Fir die
Heranwachsenden werden Freundschaftsbeziehungen und peer-groups immer wichtiger, die
Eltern dagegen treten in den Hintergrund. Das bedeutet aber auch, dass es zu einer
Neugestaltung des Eltern-Kind-Verhaltnisses kommen muss, indem sich die Jugendlichen
zunehmend von ihnen ablésen. Die Jugendphase ist so auch eine Phase des Experimentierens
und des Suchens nach der eigenen Identitat. Haufig wird deshalb die Jugendphase auch als
Krise dargestellt und als problematisch beschrieben. Wann und in welcher Reihenfolge diese
Entwicklungen passieren, ist heute individuell verschieden. Insofern kommt es zu einer
Vervielfaltigung der Ubergange ins Erwachsenenalter. Einzelne Ubergange konnen
aufgeschoben oder aufgehoben werden — nicht alle grinden eine Familie mit Kindern oder
steigen sofort in den Arbeitsmarkt ein. Fur die Individuen bedeuten die Teilpassagen aber auch
Statusinkonsistenzen (Hurrelmann 2004, Stauber und Walther 2007): Wé&hrend sie in einigen
gesellschaftlichen Bereichen bereits als Erwachsene angesehen werden und deren Rechte und
Pflichten haben, sind sie in anderen weiterhin Jugendliche. Insbesondere die Findung einer
Geschlechtsidentitat impliziert fir Buben und Madchen ganz andere Handlungsweisen. In
Bezug auf Erwerbsarbeit und Beruf werden diese besonders offensichtlich, da die
Erwerbsarbeit nicht zum traditionellen weiblichen Lebensentwurf gehdrt (Oechsle 2000).

In der Adoleszenz treten Jugendlichen zunehmend aus der Familie heraus und nehmen an
verschiedenen gesellschaftlichen Lebensbereichen immer selbststandiger teil. Die
Lebensbereiche, die in auch sozialisierende Funktion aufweisen, sind Rahmenbedingungen fir
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das Heranwachsen der jungen Menschen. Sie bieten ihnen unterschiedliche Optionen und
Mdglichkeiten und bestimmen so die spateren Lebenschancen mit. Fir die meisten
Jugendlichen stellen die Familie, die Freizeit, peer-groups, Schule und Arbeit wichtige
Lebensbereiche dar.

1.2.1. Mannlichkeiten und mannliche Adoleszenz

Grundsatzlich gibt es zwei theoretische Ansatze, Geschlecht zu konzeptualisieren (Meuser
2006): Einen sozialstrukturellen Ansatz, der soziale Ungleichheit hervorhebt, sowie einen
handlungstheoretischen, der die Darstellung von Geschlecht im alltdglichen Handeln fokussiert,
wie etwa die Ethnomethodologie. Dartber hinaus gibt es Versuche, die beiden Ebenen
(makro/mikro) zu verbinden: Connells Konzept der hegemonialen Mannlichkeit (z.B. Connell
und Messerschmidt 2005, Connell 2006) sowie Versuche, Bourdieus Konzept des Habitus fir
die Kategorie Geschlecht nutzbar zu machen (z.B. Meuser 2006). Beide Konzepte, die
aufeinander aufbauen, sollen im Folgenden kurz beschrieben werden. Danach folgt eine
Darstellung wie Mannlichkeit in der Adoleszenz erlernt und getibt wird.

1.2.1.1. Hegemoniale Mannlichkeit

Mannlichkeiten und Weiblichkeiten sind Handlungsmuster, in der die Geschlechterdifferenz
dargestellt wird. Dabei entstehen Mannlichkeiten vor allem in Abgrenzung zu Weiblichkeit(en),
aber auch zu anderen Mannlichkeiten. Dadurch erhalten die Handelnden ,eine Position im
Geschlechterverhaltnis; die Praktiken, durch die Manner und Frauen diese Position einnehmen,
und die Auswirkung dieser Praktiken auf die korperliche Erfahrung, auf Personlichkeit und
Kultur (Connell 2006, 91). Das soziale Geschlecht strukturiert die gesamte soziale Praxis, d.h.
alle Handlungen, und existiert nur in den Handlungen der Menschen selbst. Daraus ergibt sich
auch, dass Mannlichkeiten und Weiblichkeiten keine einheitlichen und starren Muster sind,
sondern vielfaltig und historisch wandelbar. Connell (1995) unterscheidet vier Haupttypen von
Mannlichkeit und beschreibt deren Verhaltnis zueinander als hegemonial, komplizenhaft,
untergeordnet oder marginalisiert. Hegemoniale Mannlichkeit legitimiert und sichert die
patriarchale Ordnung ab und ist an gesellschaftliche Macht und Herrschaft, die liber die eigene
soziale Gruppe bzw. das Milieu hinausgeht, gebunden. Komplizenhafte Mannlichkeit unterstitzt
hegemoniale Mannlichkeit, ohne diese jedoch selbst zu leben. Unterordnete Mannlichkeiten
sind dadurch charakterisiert, dass alles von hegemonialer Mannlichkeit Abweichende einem
anderen Merkmal (z.B. Homosexualitat) zugeordnet wird. Marginalisierung erweitert
Mannlichkeit um die Strukturen sozialer Herkunft und Ethnizitdt und beschreibt das (Macht-)
Verhdltnis zwischen Mannlichkeiten unterschiedlicher sozialer Herkinfte und ethnischer
Zugehorigkeiten. ® Fir hegemoniale Mannlichkeit kommt es zu einer ,doppelten
Dominanzstruktur®, da diese gegenuber anderen Mannlichkeiten und vor allem gegenlber
Frauen Herrschaft ausibt. Dadurch, dass hegemoniale Mannlichkeit ein relationaler Begriff ist,
macht dieser nur im Vergleich zwischen (hegemonialen und nicht-hegemonialen)
Méannlichkeiten Sinn.

® Meuser (2006) kritisiert Connells konzeptiv unscharfe Benennung ,untergeordneter”,

-komplizenhafter und ,marginalisierter Mannlichkeiten, wobei er diese nicht grundlegend in Frage stellt.
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Durch die Ungleichheiten im Geschlechterverhaltnis — unter M&nnern und zwischen Mannern
und Frauen — entstehen zwei Formen von Gewalt (Connell 2006):

e Gewalt zwischen Mannern und Frauen, um Dominanz abzusichern
e Gewalt unter Mannern, um sich der Mannlichkeit zu versichern.

Marginalisierten Gruppen ist eine Mannlichkeit eigen, die Anspruch auf Macht hat, jedoch nicht
die Ressourcen dafir besitzt, diesen Anspruch auch einzulésen. Gewalt ist hier der Versuch,
sich unter Mannern zu behaupten. Dies wird auch als Protest-M&nnlichkeit bezeichnet und
spielt ebenso fir das Verhalten von mannlichen Jugendlichen in der Schule eine Rolle (Connell
1996). Das Ausmald an Gewalt spiegelt die Krisenanfalligkeit der Geschlechterordnung wider.
Die Mannlichkeit selbst verandert sich dadurch.

1.2.1.2. Mannlicher Habitus

Der Habitus, wie ihn Bourdieu konzipiert hat, ist ein Handlungs-, Wahrnehmungs- und
Denkmuster, das fur das alltdgliche Handeln grundlegend ist. Jede Soziallage weist einen
Habitus auf, der in der Sozialisation erworben wird. Die Ausstattung mit 6konomischem,
kulturellem und sozialem Kapital bestimmt, welche soziale Position man einnimmt.

Okonomisches Kapital entspricht vor allem Besitztiteln und Geld. Es umfasst also den Besitz an
materiellen Gltern, die sofort und ohne Verlust in Geld umwandelbar sind. Ihm kommt aufgrund
seiner leichten Konvertibilitat in andere Kapitalsorten eine herausragende Stellung zu (Bourdieu
1983). Kulturelles Kapital entspricht den Fertigkeiten und Fahigkeiten, die man bendtigt, um
sich Kunst und Kulturgiter aneignen zu koénnen. Kulturelles Kapital kann verschiedene
Auspragungen als inkorporiertes, objektiviertes oder institutionalisiertes kulturelles Kapital
annehmen (Bourdieu 1983). Unter inkorporiertem kulturellem Kapital ist das Wissen erfasst, das
im Laufe des Lebens erlernt wurde. In der Sozialisation, in der Schule und anderen
Bildungseinrichtungen werden Féahigkeiten erworben, die als kulturelles Kapital wirksam werden.
Besonders an dieser Form von kulturellem Kapital ist, dass es an die Person gebunden ist und
nicht weitergegeben werden kann. Verinnerlichtes kulturelles Kapital ist ein fester Bestandteil
des Habitus (Bourdieu 1983). Im Gegensatz dazu kann objektiviertes kulturelles Kapital
Ubertragen werden. Es handelt sich dabei um Besitztitel von Kunstwerken etc., die
weitergereicht werden konnen. Mit 6konomischem Kapital kann kulturelles Kapital erworben
werden: Wer fir sich bzw. seine Kinder langere Ausbildungszeiten erméglichen will, bendtigt
Geld. Wer auf eine gute Ausbildungsstéatte nicht verzichten will, muss oft bereit sein,
entsprechende Gebihren zu bezahlen. Der Bildungsabschluss kann anschlieBend am
Arbeitsmarkt getauscht werden (Bourdieu 1983). Das soziale Kapital einer Person ergibt sich
aus den personlichen Kontakten, die sie geknupft hat. Gegenseitiges Kennen und Anerkennen
ist Voraussetzung fir soziales Kapital, ,es handelt sich dabei um Ressourcen, die auf der
Zugehdrigkeit zu einenr [sic!] Gruppe beruhen® (Bourdieu 1983, 199f). Die Qualitdt von
Freundschaften, Netzwerken und Seilschaften ist wesentlich fur den Ertrag, den diese Kontakte
bringen kénnen.

Der Habitus stellt in Bourdieus Theorie einen Zusammenhang von objektiven
Lebensbedingungen, der Kapitalstruktur und dem konkreten Handeln her. Der Habitus kann als
eine verinnerlichte Struktur beschrieben werden, die Hand-lungen, aber auch das Denken,
Wahrnehmungen und Vorstellungen gestaltet. Gleichzeitig ist der Habitus das Produkt von
Handlungen. Bourdieu beschreibt ihn als strukturierendes und strukturiertes Prinzip (Bourdieu
2002). Da die Primarsozialisation den entscheidenden Einfluss bei der Bildung des Habitus hat,
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kénnen Erfahrungen, die spater gemacht werden, kaum noch den Habitus verandern. Damit
erhalt der Habitus eine relative Stabilitat, eine gewisse Starrheit. Zudem ist diese Struktur dem
Individuum nicht bewusst und kann dementsprechend nicht intentional geandert werden.

Bourdieu selbst deutet immer wieder auf einen geschlechtlichen Habitus hin, arbeitet diesen
Begriff jedoch nicht aus. Meuser (2006) erweitert den Habitusbegriff um das Geschlecht. Er
geht davon aus, dass die soziale Existenz eines Geschlechts an einen spezifischen Habitus,
der bestimmte Handlungsweisen hervorbringt und andere verhindert, gebunden ist. Das
Geschlecht wird im Handeln der Akteure sichtbar und ist dennoch nicht beliebig und individuell,
da es durch den Habitus generiert wird. ,Es gibt pro Geschlecht einen Habitus, also einen
mannlichen und weiblichen. Der jeweilige Habitus manifestiert sich allerdings nicht in einer
Uniformitdt von Handlungen, Einstellungen, Attributen; es gibt vielmehr unterschiedliche
Auspragungen  von  Weiblichkeit  und Mannlichkeit,  wobei  soziales Milieu,
Generationszugehorigkeit, Entwicklungsphase und familiare Situation sich als lebensweltliche
Erfahrungshintergriinde erweisen, deren Relevanzstrukturen Einfluss auf die Muster haben, in
denen sich der geschlechtliche Habitus manifestiert.“ (Meuser 2006, 120) Die Differenzierung
stellt Dominanz her. Die Ungleichheiten bestehen nicht nur zwischen den Geschlechtern,
sondern auch innerhalb der Geschlechter.

Meuser (2006) knupft auch an Connells Konzept der hegemonialen Mannlichkeit an. Far
Meuser (2006) ist hegemoniale Mannlichkeit der Kern des mannlichen Habitus, der sich in
einem Anspruch auf Dominanz nicht nur gegentber Frauen sondern auch gegeniber Mannern
auRert (doppeltes Hegemoniebestreben). Gerade untergeordnete Méannlichkeiten entstehen
entlang derselben Prinzipien wie hegemoniale Mannlichkeiten. Sie sind also Ausdruck
desselben Prinzips, ihnen liegt die gleiche Strukturlogik zugrunde. Das bedeutet gleichzeitig
auch, dass der mannliche Habitus unterschiedliche Formen von Mannlichkeiten erméglicht, die
Meuser (2006) insbesondere auf die Verschrankung von Geschlechtslage und sozialer Lage
zurckfuhrt.

Der gleichgeschlechtliche oder homosoziale Raum ist der Ort, an dem der mannliche Habitus
hergestellt und vollendet wird. Unter Mannern werden v.a. im Konkurrenz- und Wettkampf
sowohl Hierarchien als auch Vergemeinschaftung hergestellt. Der mannliche Habitus fungiert
nicht nur als generatives Muster fir Handlungen sondern auch als Grundlage zur Bewertung
anderer. Das konforme Verhalten wird eingemahnt, da es habituelle Sicherheit vermittelt
(Meuser 2006).

1.2.1.3. Mannliche Adoleszenz

Sozialisation stellt fur Madchen und Burschen, wie oben bereits angedeutet, getrennte
Anforderungen. Entwicklungsaufgaben junger Manner im Allgemeinen sind (Meuser 2004):

e Berufseinstieg

e Partnerschaftsbildung

e Familiengriindung

e Aneignung erwachsener Mannlichkeit (die Identitatsbildung ist nie vollstandig
abgeschlossen, sie ist ein lebenslanger Prozess).

Méannlichkeit wird vor allem im homosozialen Gruppenkontext angeeignet. Die peer-group erhalt
dadurch besondere Bedeutung (Meuser 2004). In diesem ersten homosozial gepragten Raum
wird hegemoniale Mannlichkeit (spielerisch) angeeignet und spéater verfestigt. Das Grundmuster
der Mannlichkeit, das von den jungen Manner getbt und angeeignet wird, ist durch zwei
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Dimensionen beschreibbar: Konkurrenz sowie Homosozialitiat, da Mannlichkeit in erster Linie
auf der Anerkennung anderer Manner basiert. Erst in zweiter Linie - und als Ergebnis der
ersteren - spielt die Attraktivitat gegentber jungen Frauen eine Rolle. Gerade in der Adoleszenz
hat dies eine wechselseitige Orientierung an gleichgeschlechtlichen Altersgenossen fur die
Entwicklung von Werthaltungen, Einstellungen und Orientierungen zur Folge. Fir die mannliche
Sozialisation ist nicht nur eine Abgrenzung gegenuber Frauen und allem Weiblichen, das meist
abgewertet wird, wichtig, sondern auch eine Abgrenzung gegeniber anderen Mannern, die sich
beispielsweise in ihrer sozialen Herkunft, ethnisch, in ihrer sexuellen Orientierung etc.
unterscheiden. Beiden Abgrenzungsstrategien ist eine Logik von Dominanz und Unterordnung
inharent.

Riskante Verhaltensweisen — egal, ob konform oder delinquent, harmlos oder gefahrlich -
spielen bei der Ubung von Mannlichkeit eine wichtige Rolle. Gemeinsam erlebte riskante
Handlungen sowie gemeinsame Erzéhlungen und Berichte Uber diese Wettkampfe - von
Breakdance uber Mensurschlagen bis hin zu Kampfen zwischen Stral3engangs oder Hooligans
- dient einerseits der Vergewisserung und Darstellung der eigenen Mannlichkeit und
andererseits der Gruppenkohdasion. Das riskante Verhalten ist dementsprechend eine Quelle
von Solidaritat, gegenseitiger Kameradschaft und Zuneigung.

Mannlichkeit wird in unterschiedlichen Lebensbereichen — Beruf, homosozialen Gruppen,
Partnerschaft und Familie — unterschiedlich gelebt. Identitdten sind nicht widerspruchsfrei und
koharent. ,Mannsein ist fur junge Manner eine ambivalente Angelegenheit geworden, die ein
hohes Mal} an Balance zwischen diskrepanten Erwartungen erfordern® (Meuser 2004, 373).
Modernisierungs- und Beharrungstendenzen von Mannlichkeiten lassen sich parallel
beobachten. Veranderungen betreffen insbesondere das Verstandnis von Vaterschaft (,aktive
Vaterschaft® statt ,Brotverdiener®; Alltagspraxis relativ unverandert) und die (&sthetisierende)
Bedeutungsaufwertung des mannlichen Kdérpers. Einstellungen zur Geschlechterordnung und
zu alltaglicher Handlungspraxis klaffen oftmals weit auseinander (Meuser 2004).

1.2.2. Adoleszenz im Migrationskontext

Jugendliche mit Migrationshintergrund stehen in der Adoleszenz einer doppelten
Herausforderung gegeniber: Neben den Veranderungen zwischen Kindheit und Erwachsensein
missen sie zudem auch Veranderungen im Hinblick auf die Migration bearbeiten (King 2005).
Unabhéangig davon, ob die Heranwachsenden selbst gewandert sind oder der zweiten
Generation angehoéren, wird die Migration in der Adoleszenz thematisiert. Jugendliche mit
Migrationshintergrund sind allerdings keine einheitliche Gruppe. Die Motive fiir Migration, die
Generationszugehorigkeit, die kulturelle, nationale und soziale Herkunft etc. unterscheiden sich.

Durch die Migration verlagern sich die relevanten Sozialisationsinstanzen vom Herkunftsland in
das Aufenthaltsland. Die auf3erfamiliale Sozialisation durch Schule, Arbeitsmarkt, Freizeit,
Medien oder staatliche Institutionen findet sodann in einem fremdkulturellen Kontext statt. In der
Familie bleibt die Sozialisation in der Regel herkunftskulturell orientiert. Die Migration selbst
verandert allerdings auch die Familienstruktur wesentlich — den Status und die Beziehungen der
einzelnen Familienmitglieder —, da meist nur die Kernfamilie migriert, spater folgen unter
Umsténden weitere Verwandte (Schonpflug 2008).

Schonpflug (2008) nennt hierfir folgende Beispiele:

o Kinder akkulturieren rascher und tbernehmen zum Teil Reprasentationsfunktionen des
Familienoberhaupts.
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¢ Wertekonflikte zwischen den Generationen entstehen.

Das Partnerschaftsverhaltnis verschiebt sich zugunsten der Frau, einerseits wegen der im
Aufnahmeland vorherrschenden Auffassung der weiblichen Rolle, andererseits weil die Frauen
auch zum Familieneinkommen beitragen. Das Risiko fir Gewalt in der Ehe steigt.

Grundsatzlich besteht in der Literatur also die Annahme, dass die Adoleszenz und
Identitatsbildung fur Jugendliche mit Migrationshintergrund aufgrund der unterstellten kulturellen
Differenzen problematischer und risikoreicher ist als fir Jugendliche ohne Migrationshintergrund.
Die Ursachen daflir miissen jedoch einer genaueren Analyse unterzogen werden.

Berry et al. (2006) haben 13- bis 18-jahrige Jugendliche mit Migrationshintergrund in mehreren
Landern untersucht und geben diesbezlglich einige Anhaltspunkte. Grundlegende
Fragestellungen waren, wie der Akkulturationsprozess der Jugendlichen geschieht und wie
dieser mit Wohlbefinden und sozialer Integration im Zusammenhang steht. Die Ergebnisse
lassen darauf schlieRen, dass die Jugendlichen mit Migrationshintergrund grundsatzlich gut mit
den an sie gestellten Anforderungen umgehen kénnen. Sie zeigen, dass ethnische und
nationale Identitat nicht als Widerspruch gesehen werden muss. Gerade in Landern mit langer
Tradition als Aufnahmeléander stehen beide Identitéaten in einem positiven Verhéltnis (Berry et al.
2006). Das bedeutet, dass die gesellschaftlichen Rahmenbedingungen im Aufnahmeland fir die
Identitatskonstruktionen einen wesentlicheren Einflussfaktor darstellen als die ethnische oder
kulturelle Herkunft der Migrantinnen.

Grundsatzlich weisen die jungen Migranten eine starkere ethnische als nationale Identitat im
Zusammenhang mit dem Aufnahmeland auf. Mit ansteigender Aufenthaltsdauer gewinnt die
nationale Identitat an Bedeutung, wéahrend die ethnische Identitat in ihrer Bedeutung relativ
stabil bleibt. Berry et al. (2006) verweisen darauf, dass Akkulturation keinem linearen Verlauf
folgt und ethnische und nationale Identitéat nicht in einem Widerspruch stehen mussen. In
Landern mit langer Erfahrung mit Einwanderung stehen den Jugendlichen eher Losungen und
Wege zur Verfigung, wie beide Identitaiten miteinander verknlUpft werden koénnen.
Aufnahmelander, die ihre Identitéat exklusiv konstruieren und Assimilation von Migrantinnen
einfordern, bieten wenige Anhaltspunkte fiir Jugendliche, beide Identitaten zu verknipfen. Dass
Menschen mit Migrationshintergrund grundsatzlich eine starke ethnische Identitat aufweisen, ist
auch auf Fremdzuschreibungen (Spindler 2006) zurtickzufiihren. Problematisch erscheint dies
insofern, als Berry et al. (2006) weiters feststellen, dass gerade Jugendliche, die sich sowohl
am ethnischen Umfeld als auch am Aufnahmeland orientieren, in ihrem Wohlbefinden und in
der Schule besser abschneiden und seltener problematisches Verhalten aufweisen. Eine
starkere Orientierung an der ethnischen Community fuhrt immerhin zu einem vergleichsweise
besseren Wohlbefinden der Jugendlichen als die primare Orientierung an der
Aufnahmegesellschatft.

Der soziodkonomische Status der Eltern (Bildungsgrad und Berufsstatus), die Aufenthaltsdauer
im Aufnahmeland sowie die heterogene Zusammensetzung der Nachbarschaft sind zentrale
EinflussgroRen auf den positiven Verlauf von Adoleszenz im Migrationskontext (Berry et al.
2006). Sie wirken u.a. auf Sprachkenntnisse und -gebrauch der Jugendlichen sowie auf
Kontakthaufigkeit mit Gleichaltrigen ohne Migrationshintergrund. Neben Merkmalen der
Lebenslage sind subjektiv wahrgenommene Faktoren fir die Jugendlichen mit
Migrationshintergrund bei der Bewadltigung der Adoleszenz im Migrationskontext relevant.
Besondere Bedeutung wird Diskriminierungserfahrungen und Gewalterfahrungen zugemessen.
Objektive und subjektiv empfundene Exkludiertheit wirken etwa gleich stark und sich
gegenseitig verstarkend. Die Erfahrung der Exklusion fuhrt bei einer Konfrontation mit prek&ren
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Lebenslagen tendenziell dazu, zu resignieren, anstatt sich aktiv und mit vermehrten
Lernanstrengungen mit dieser Lage auseinanderzusetzen (Bude und Lantermann 2006).
Burschen mit Migrationshintergrund nehmen Diskriminierung 6fter wahr als M&adchen und junge
Frauen (Berry et al. 2006). Jugendliche, die sich haufiger diskriminiert fihlen, wenden sich
starker von der Aufnahmegesellschaft ab und fiihlen sich nicht zugehorig. Auf das
Wohlbefinden zeigen sich ebenso negative Auswirkungen.

Grundsatzlich ist es wichtig, glnstige und ungunstige Bedingungen fir eine Bewaltigung der
Anforderungen der Adoleszenz, die sich an mannliche Jugendliche mit Migrationshintergrund
richten, in den Blick zu nehmen (King 2005). Der Fokus liegt damit nicht auf vermeintlichen
Defiziten der Jugendlichen, sondern auf den gesellschaftlichen Bedingungen im Aufnahmeland.
Relevant in diesem Zusammenhang ist weiters, wie die Familie die Migration verarbeitet hat und
welche Dynamiken entstanden sind. Die Verarbeitung der Migration wird grundsatzlich durch
soziale Netzwerke und Ressourcen erleichtert. Soziale Unterstiitzung kann in drei Dimensionen
differenziert werden (Schoénpflug 2008):

¢ Instrumentelle Unterstiitzung (materiell und Dienstleistungen)
¢ Emotionale Unterstiitzung
¢ Informations- und Bewertungsunterstiitzung.

Durch Diskriminierung und Benachteiligung wird die Bewaltigung der Adoleszenz erschwert.
Gleichaltrigenbeziehungen kdnnen positive und negative Wirkungen hervorrufen. Die ,Last®, mit
den besonderen Anforderungen in der Jugendphase aufgrund der Migrationssituation
umzugehen, wird als alleinige Aufgabe der Jugendlichen (und ihrer Eltern) definiert. Zuweilen
wird der Institution Schule die Aufgabe fir Integration zugewiesen. Wie Huxel (2011) jedoch
gezeigt hat, ist das Bildungssystem nicht darauf ausgerichtet, diese Funktion zu (ibernehmen.

1.2.3. Intersektionelle Perspektive auf mannliche Adoleszenz und Migration

Die vorhergehenden Kapitel zeigen die Verwobenheit von Geschlecht, Ethnizitdt und sozialer
Herkunft in der Adoleszenz. Gerade deshalb erscheint eine getrennte Analyse dieser Merkmale
nicht angemessen. In der sozialwissenschaftlichen Forschung wird die gemeinsame Analyse
einander Uberlagernder Merkmale, die Ungleichheits- und Machtverhaltnisse konstituieren, vor
allem mit dem Begriff Intersektionalitét bezeichnet.

Ziel der intersektionellen Forschung ist es, soziale Strukturen, ldentitatskonstruktionen sowie
gesellschaftiche Norm- und Wertsysteme zu untersuchen. Als grundlegend hierfiir wird die
Forderung nach einer gemeinsamen Analyse von mehreren Ungleichheitsmerkmalen, wie
Geschlecht, soziale Herkunft und Ethnizitat, verstanden. Welche und wie viele derartige
Kategorien in die Analyse einbezogen werden sollen, ist auf Basis des untersuchten
Gegenstandes zu entscheiden. Da die gesellschaftlichen Strukturen und Machtverhaltnisse und
das Zusammenwirken der Kategorien sich bestdndig verandern, nimmt die intersektionelle
Forschung das empirisch feststellbare Handeln der Menschen zum Ausgangspunkt ihrer
Analyse (Winker und Degele 2009).

Diese Form der Analyse bringt ein besseres Verstandnis fur Gesellschaft und soziale
Ungleichheit hervor. Die intersektionelle Perspektive macht Zusammenh&nge zwischen
mehreren Kategorien sichtbar, die fiir eine sonst tbliche addititive Analyse einzelner Merkmale
nicht erkennbar sind. Die Handlungsformen und die Bewaltigungsmuster der Menschen werden
damit besser nachvollziehbar.
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1.3. Ablésung von der Herkunftsfamilie, Neuorientierung und
Ausbildung eigener Werthaltungen

Der Aufbau und die Gestaltung von Beziehungen zu anderen sind wesentliche
Entwicklungsaufgaben in der Jugend- und jungen Erwachsenenphase. In dieser Altersspanne
findet die Abloésung von der Herkunftsfamilie statt, Freundschaften unterlaufen wesentlichen
Veranderungen und Liebesbeziehungen bzw. Partnerschaften gewinnen an Bedeutung.

Heute leben Jugendliche in einer Vielzahl von familiaren Lebensformen: In traditionellen
Kernfamilien, in nicht-ehelichen Lebensgemeinschaften, Stief- und Patchworkfamilien sowie in
Ein-Elternfamilien mit Geschwistern oder ohne. Auch wenn Ehe und Familie nicht mehr als
immerwahrende soziale Beziehungen begriffen werden kénnen und die Zahl der Scheidungen
seit den 1960er-Jahren kontinuierlich steigt, ist die Eltern-Kind-Familie dennoch die dominante
Lebensform, in der Kinder und Jugendliche heute aufwachsen. Die familidre Sozialisation hat
fur die Heranwachsenden deshalb nicht an Bedeutung verloren. Sie ist der Ort, an dem durch
materielle wie auch geistig-seelische Voraussetzungen, welche eine Familie bietet, die
Lebenschancen von Kindern und Jugendlichen entscheidend mitbestimmt werden. Die
Bindungserfahrungen von Kindern von der friihen Kindheit bis in die Adoleszenz hinein sind
grundlegend fiir die Ausbildung wesentlicher psychischer und sozialer Kompetenzen, wie etwa
die Fahigkeit, Beziehungen und Freundschaften aufzubauen. Eine positive Bindung im
kindlichen Alter erfordert die Anwesenheit der Bezugsperson auf unterstiitzende und
verstandnisvolle Art. Mangelnde positive Bindungserfahrungen im Kindesalter werden u.a. mit
aggressivem Verhalten in Verbindung gesetzt (Schonpflug 2008).

Die starke Bindung zu den Eltern nimmt jedoch mit zunehmendem Alter ab und aul3erfamiliare
Beziehungen zu Freundinnen und Freundschaftsgruppen gewinnen gleichzeitig an Bedeutung.
Fiur die meisten Jugendlichen bleiben die Eltern aber auch wahrend der Jugendphase und
danach wichtige Bezugspersonen und stellen weiterhin relevante Gesprachspartner und
emotionale Unterstitzung dar (Grol3egger 2011). Die Adoleszenz bedeutet also sowohl fur die
Burschen als auch fur die Eltern eine Zeit der Ver&nderungen. Vor allem die korperlichen
Veranderungen in der Pubertat machen die Veranderungen auch flr die Eltern sichtbar. Damit
einhergehend kommt es zu Abgrenzungs- und Trennungsprozessen zwischen Eltern und
Heranwachsenden. Die Art und Weise, wie die Eltern mit den Veranderungen der
Familienbeziehungen umgehen, sind in einem Spektrum vom Versuchen, es zu verhindern, und
zu unterstitzen, angesiedelt. Ebenso wechseln die jungen Manner zwischen heftigen und
konflikthaften Trennungen und dem Wunsch, an kindlicher Nahe zu den Eltern festhalten zu
konnen (Flaake 2005).

Wie diese Abldsung von den Eltern verlauft, hangt von verschiedenen Faktoren ab (Flaake
2005):

e Die Qualitdt der Beziehung von Mutter und Vater zum Sohn vor und wahrend der
Adoleszenz:

Vor allem sind die Mutter die zentrale Bezugsperson und haben enge Beziehungen zu den
Sohnen, in denen korperliche Néhe und Gefiihle thematisiert werden. Deshalb sind die
Ablésungsprozesse zwischen Miittern und S6hnen oft schwieriger. Gerade in der Adoleszenz,
verknipft mit der Entwicklung einer Mannlichkeit bei den So6hnen, werden Vater-Sohn-
Beziehungen wichtiger. In Vater-Sohn-Beziehungen stehen gemeinsame Aktivitditen mit
Konkurrenzcharakter im Vordergrund. Gefuihle und kérperliche Nahe spielen eine geringe Rolle.
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Auch diese Arbeitsteilung der Eltern fihrt zu stereotypen Vorstellungen von Mannlichkeit und
Weiblichkeit.

e Die Qualitat der Paarbeziehung:

Wenn die Paarbeziehung der Eltern eine eigensténdige und befriedigende Bedeutung in der
Familie einnimmt, kann das die Ablésung der S6hne beglnstigen.

e Die Bedeutung von Lebensbereichen auf3erhalb der Kind-Beziehung fir die Identitat von
Mutter und Vater:

Dieser Faktor hat insbesondere fir die Mitter Relevanz, weil die Vater meist dem Beruf einen
zentralen Stellenwert einrfAumen. Wenn auch die Mutter au3erhalb der Mutter-Sohn-Beziehung
einen positiven, identitatsstiftenden Bereich hat, tragt dies maRgeblich zur besseren Ablésung
bei.

In Migrationsfamilien kommen in den Ublichen Prozessen wahrend der Adoleszenz der Kinder
noch weitere Zusammenhé&nge zum Tragen.

Aufgrund der eher schwachen sozialen und 6konomischen Stellung kénnen die Eltern keine so
aktive Elternrolle wie im Herkunftsland einnehmen. Dies trifft besonders auf marginalisierte
Familien zu. Kinder mit Migrationshintergrund haben seltener feste Bindungen, da die
Bezugspersonen erwerbstatig sein missen. Oft Ubernehmen die &ltesten Sothne die
Versorgung. Dies stellt eine spezifische Erfahrung von jungen Mannern mit
Migrationshintergrund dar und streicht die Bedeutung der Geschwisterreihenfolge heraus.

Zudem vermindert frihe Elternschaft, die in benachteiligten Migrantinnengruppen eher
vorkommt, die Chancen auf feste Bindungen im Kindesalter (Schonpflug 2008). Weiss et al.
(2007) zeigen in einer Studie zur Zweiten Generation in Osterreich, dass nehmen Migrantinnen
haufiger Spannungen im Eltern-Kind-Verhéaltnis wahrnehmen als junge Nicht-Migrantinnen,
wenngleich die Eltern-Kind-Beziehung grundsatzlich als gut beschrieben wird.

Vor allem junge Manner mit Migrationshintergrund sind einem starken Ablésungsdruck seitens
der Eltern ausgesetzt, 6konomisch unabhangig zu werden.

In allen Familien unterschieden sich die Sichtweisen der Jugendlichen und der Eltern auf
Rechte und Pflichten der Kinder. Gerade in Migrationsfamilien besteht allerdings eine Betonung
der Pflichten der Kinder gegentiber den Eltern bzw. der Familie. Es zeigt sich eine grol3ere
Diskrepanz in der Wahrnehmung zwischen Kindern und Eltern, wenn sich die Kinder starker am
Aufnahmeland orientieren als die Eltern. Nach Angaben von mehr als der Halfte der
Jugendlichen resultieren Konflikte mit den Eltern aus unterschiedlichen Lebensvorstellungen
(Weiss et al. 2007). Mit zunehmender Aufenthaltsdauer fiihlen sich die Jugendlichen ihren
Familien weniger verpflichtet (Berry et al. 2006).

Erwartungen der Eltern an die Kinder sind davon gepréagt, dass die Eltern mit der Migration viel
auf sich nehmen, um den Kindern mehr Chancen zu bieten. Diese Erwartungen spiegeln sich
haufig in hohen und oft auch unrealistischen Bildungsaspirationen fiur ihre Kinder wider
(Schonpflug 2008). Wie stark die Pflichten von den Eltern betont werden, héngt vom
soziobkonomischen Status der Eltern ab (Berry et al. 2006).

Fur turkische Familien in Deutschland wurde festgestellt, dass die Erwartungen der Eltern an
ihre Kinder, wie auch der Kinder an die Eltern, sich im Laufe der Zeit andern und dem
Aufnahmeland annéhern (Schonpflug 2008). Auch fiir Osterreich gilt, das die elterliche Haltung
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zwar eine Basis und einen kulturellen Rahmen fir die Jugendlichen darstellt, die Starke der
ethnischen Orientierung schwécht sich jedoch gegeniber den Eltern kontinuierlich ab. Das
Weitergeben einer ethnisch-kulturellen Orientierung von den Eltern an die Kinder wird auf jeder
Stufe der Intensitat immer schwacher, eine Re-Ethnisierung ist so gut wie gar nicht feststellbar
(Weiss et al. 2007).

Das Phanomen der ,Re-Ethnisierung’ ist besonders in den groRen Stadten zu beobachten, wo
dies primar als Reaktion auf enttduschte Aufstiegserwartungen und soziale Barrieren, also als
Symptom sozialer Spannungen, interpretiert werden kann (z.B. Wacquant 2003). Auch wenn
Weiss et al. fur Osterreich keine Re-Ethnisierung feststellen, so betonen sie, dass ,stark
ethnisch orientierte Lebensstile im Spannungsfeld zwischen wahrgenommener subjektiver
Isolation (...) und dem Wunsch nach Beibehalten der kulturellen und sozialen Gewohnheiten zu
sehen sind. Was nun Ursache und was die Wirkung ist — Isolation als Folge eines ethnisch
dominierten Milieus oder umgekehrt — kann nicht entschieden werden, ist aber wohl ein sich
selbst verstarkender, zirkularer Mechanismus® (Weiss et al. 2007, 124).

Ein Loyalitatsdilemma - Geflihle des Fremdseins und Entwurzelungsgefiihle — kdnnen daher als
Ausdruck von Spannungen interpretiert werden, die aus einer starken ethnischen
Verbundenheit mit dem Elternhaus entstehen, und die als Konflikt zur Lebensweise und zu den
Erwartungen in der Aufnahmegesellschaft empfunden werden. Vor allem Jugendliche mit
tirkischem Hintergrund befinden sich in diesem Spannungsfeld und stehen unter einem starken
Leistungsdruck der Eltern, wodurch sich die Gefllhle der Randstandigkeit noch verstarken
(Weiss et al. 2007). Bei der Untersuchung nach den Auswirkungen soziodemographischer
Merkmale, der Wohnsegregation (Leben in Vierteln mit hohem Auslanderanteil) und des
elterlichen Milieus auf die traditionelle Geschlechtsrollenauffassung, treten ganz deutlich die
Effekte des Geschlechts und der Bildung hervor. So wenden sich Frauen und hdher Gebildete
starker von allen Traditionen ab; dies gilt fir Jugendliche mit tirkischem Migrationshintergrund
ebenso wie fur Jugendliche aus anderen Herkunftslandern (Weiss et al. 2007).

Fur Heranwachsende ist die Freizeit der Lebensbereich, in dem sie die Chance haben, ihre
Personlichkeit zu entdecken und zu verwirklichen. In der frei verfliigbaren Zeit finden
wesentliche Konflikte zwischen personlicher und sozialer Identitatsbildung, zwischen
Individualitst und Gruppenloyalitdt, zwischen Abhangigkeit und Ablésung von der
Herkunftsfamilie statt. Jugendliche verbringen wesentliche Teile ihrer Freizeit mit Freundinnen
und in peer-groups. Die peer-groups sind zumeist durch ahnliche Ziele, Wertvorstellungen,
Interessen, Bindungen der Zuneigung und Bewunderung charakterisiert. Sie grenzen sich
gegenltber der AuRenwelt (die nicht immer nur die Erwachsenenwelt sein muss)
madglicherweise durch eigene jugendkulturelle Symbole oder Elemente, wie z.B. durch Musik,
Haarschnitt, Kleidung oder Sprache, ab. Das Besondere von peer-groups fur Jugendliche
besteht u. a. darin, dass ihre Beziehungen nicht von einer erwachsenen Autoritat bestimmt
werden. Die Jugendlichen kdnnen in peer-groups idealerweise ein Verhaltnis der Gleichheit und
der Wechselseitigkeit aufbauen. Soziale Online-Netzwerke, wie etwa Facebook, spielen fur
Jugendliche heute eine wichtige Rolle. Gerade Netzwerkplattformen bieten hierbei
Moglichkeiten zur Selbstdarstellung, des Beziehungsaufbaus und der Beziehungspflege und
unterstiitzen damit grundlegende Entwicklungsaufgaben, wie die Identitatsarbeit von
Jugendlichen und jungen Erwachsenen (Hasebrink und Lampert 2011).

In welchem Verhaltnis die Relevanz der Eltern und der peer-group steht, ist abhéngig von der
Qualitat der Bindungserfahrungen mit priméaren Bezugspersonen. Die Qualitdt der Beziehungen
zu Gleichaltrigen wird durch positive Erfahrungen zu den priméren Bezugspersonen beeinflusst.
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Jedenfalls stellen gute peer-Beziehungen eine wichtige Voraussetzung fiir die Entwicklung der
Jugendlichen dar (Oswald 2008). Freundschaftsbeziehungen helfen die Entwicklungsaufgaben
der Adoleszenz positiv zu bewaéltigen. Gerade langerfristige, enge Freundschaften weisen
diesen positiven Effekt eher auf als eine Integration in ein breites Netzwerk von Gleichaltrigen.
Eine Ablehnung durch Gleichaltrige wird in Zusammenhang gebracht mit mangelnder
Anpassung, schlechten Schulleistungen, Depression, Drogenkonsum und Delinquenz und wirkt
weit in das Erwachsenenalter hinein (Seiffge-Krenke und Seiffge 2005).

Die Form von Freundschaften verandert sich in der Adoleszenz. Gegenseitiges Vertrauen,
Loyalitat, Exklusivitat und gegenseitiger Austausch sind ab dem Jugendalter bestimmende
Komponenten von Freundschaften. Bei Burschen findet dieser Wandel der
Freundschaftsbeziehungen spater statt als bei Madchen. AuRerdem findet die Freundschaft
starker in gemeinsamen sportlichen und delinquenten Aktivitdten Ausdruck als in Gesprachen.
Durch diese Wettbewerbe und Pseudo-Kampfe konstruieren und entwickeln sie insbesondere
ihre Mannlichkeit entlang herkdmmlicher Geschlechtsvorstellungen (Seiffge-Krenke und Seiffge
2005).

Im jungen Erwachsenenalter nimmt die Bedeutung von peer-groups gegeniber
Paarbeziehungen wieder ab.
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1.4. Entwicklung eines eigenstandigen Lebensentwurfes hinsichtlich
Bildung und Beruf

Die Schule stellt eine wichtige Sozialisationsinstanz im Jugendalter dar und gewinnt ihre
Bedeutung insbesondere durch den Erwerb von formalen Bildungsabschlissen, die fur die
soziale Lage im Erwachsenenalter bestimmend sind. Ahnliches gilt fiir Arbeit und Beruf.
Einerseits kommen junge Manner hier mit einem weiteren Lebensbereich in Kontakt, in dem sie
neue Handlungsweisen erlernen missen, andererseits ist Arbeit und Beruf fir vorherrschende
Mannlichkeitsbilder zentral. Die Integration und der Erfolg in diesem gesellschaftlichen Bereich
sind fur ihre mannliche Identitat wahrend ihres weiteren Lebens pragend.

1.4.1. Schule und Bildung

In Bezug auf Bildung gelten heute Burschen als Problemgruppe schlechthin. Die Probleme
reichen von mangelnder Disziplin in der Schule und unterrichtsstérendem Verhalten bis hin zu
schlechteren Schulleistungen und den damit einhergehenden unginstigen Schulwegen. In
diesem Zusammenhang wird schnell die generelle Benachteiligung von Burschen im
Schulsystem behauptet. Kritisiert wird der hohe Anteil an weiblichen Lehrkraften (numerische
Feminisierung) in den Schulen, wodurch es den Schilern an mannlichen Vorbildern und
Identifikationsfiguren fehlt. Weiters wird moniert, dass die bestehende Schulkultur weibliche
Lernstile und Verhaltensweisen bevorzugt (kulturelle Feminisierung), wahrend flr Burschen
typisches Verhalten starker sanktioniert bzw. jungentypische Lernzugénge zu wenig
Bertiicksichtigung finden. Die These der politischen Feminisierung der Bildung bezieht sich auf
die Auswirkungen feministischer Politik auf den Schulkontext und vermutet deshalb eine
Benachteiligung von Burschen in der Schule (Francis und Skelton 2005). Der Vorwurf der
Feminisierung von Bildungsinstitutionen als Ursache fir einen schlechteren Schulerfolg von
Burschen kann auf Basis zahlreicher Forschungsergebnisse zurtickgewiesen werden. Madchen
hatten in Deutschland bereits in den 1950er-Jahren bessere Noten und eine hohere
Lernmotivation als Burschen (Helbig 2010). Sie haben jedoch erst spater - durch den formal
gleichen Zugang zu Bildungsinstitutionen - die Moglichkeit bekommen, hohere
Bildungsabschlisse zu erreichen. Die aktuellen Bildungsstatistiken spiegeln also auch die
Aufhebung der Geschlechterdiskriminierung hinsichtlich des Zugangs zu Bildungseinrichtungen
wider. Eine britische Studie zeigt keinen Zusammenhang zwischen dem Geschlecht der
Lehrkréafte und geschlechtsbezogenen Leistungsunterschieden von Schilerinnen (Carrington et
al. 2008). Eine weitere Studie zeigt fur Deutschland sogar einen positiven Zusammenhang
zwischen dem Anteil an Grundschullehrerinnen und den Schulabschliissen von Burschen
(Diefenbach und Klein 2001). Fir Osterreich zeigen Bacher et al. (2008), dass es keinen
Zusammenhang zwischen Volksschullehrerinnen und dem Wechsel von Burschen in die AHS
gibt. Dieselbe Studie berichtet demgegeniiber einen bestehenden Zusammenhang
dahingehend, dass Burschen mit mannlichen Klassenvorstanden schlechtere Noten haben.

Als besonders bildungsferne Problemgruppe werden in Deutschland junge Manner mit
Migrationshintergrund spatestens seit der PISA-Studie im Jahr 2000 gesehen (u.a. Huxel 2011).
Auch in Osterreich werden in den Bildungsstudien groRRe Leistungsdifferenzen fiir Kinder und
Jugendliche mit und ohne Migrationshintergrund belegt (Bacher 2010). Die Bildungschancen
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von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund sind in Osterreich und Deutschland
nicht mit jenen der Kinder ohne Migrationshintergrund vergleichbar. Die &sterreichische
Bildungsstatistik® zeigt, dass es in den Bildungsbiographien der Jugendlichen mit und ohne
Migrationshintergrund groBe Unterschiede gibt. Jugendliche ohne G&sterreichische
Staatsbirgerschaft sind in Sonderschulen tendenziell Uberreprasentiert, in héheren Schulen
hingegen unterrepréasentiert, zudem findet ihre Ausbildung nach Beendigung der Pflichtschule
haufiger keine Fortsetzung. Es gibt auch deutliche Unterschiede innerhalb der Gruppe der
Jugendlichen mit Migrationshintergrund: Wahrend Kinder mit turkischer Staatsburgerschatft in
Sonderschulen uberreprasentiert und in hoéheren Schulen unterreprasentiert sind, weisen
Kinder mit einer Staatsbirgerschaft aus dem ehemaligen Jugoslawien im Vergleich dazu
bessere Bildungskarrieren auf. Kinder aus osteuropaischen L&ndern haben auffallend gute
Bildungskarrieren. Sie sind auch im Vergleich zu 6Osterreichischen Kindern o6fter in héheren
Schulen, wie AHS oder BHS, zu finden und ebenso in berufsbildenden mittleren Schulen.
Schulabbriiche kommen sehr haufig in den Schultypen Berufsschule, Fachschule und AHS-
Oberstufe/ BHS vor, unabhangig vom Migrationsstatus. Jugendliche mit Migrationshintergrund
scheitern ofter in der AHS-Oberstufe und in der BHS, bei den anderen Schulformen gibt es
keine signifikanten Unterschiede (Weiss et al. 2007).

In Deutschland erhéht ein friihes Einreisealter bzw. die Zugehérigkeit zu einer hoéheren
Migrantinnengeneration die Wahrscheinlichkeit auf Bildungserfolg. In Osterreich hat Herzog-
Punzenberger (2003) herausgefunden, dass Jugendliche, die wahrend ihrer Schulzeit nach
Osterreich migrieren, besser abschneiden als Jugendliche, die hier geboren wurden oder im
Vorschulalter nach  Osterreich  kamen. Bacher bestatigt das mit neueren
Forschungsergebnissen und sieht die Ursache in einer Veranderung der
Zuwanderungsgruppen (Bacher 2010).

Von aufRen wird der Schule die Aufgabe, fir eine Integration zu sorgen, auferlegt. Warum
versagt die Schule, gleiche Ausgangsbedingungen fir Jugendliche mit und ohne
Migrationshintergrund zu schaffen? Im Folgenden werden mehrere Begrindungen, die dafir
vorgebracht werden, anhand aktueller Forschungsergebnisse diskutiert (Bacher 2010,
Schonpflug 2008):

e Der soziobkonomische Status (Bildungsniveau, Berufsstatus, Einkommen) in
Migrantenfamilien ist niedrig und nicht bildungsfordernd. Kinder mit Migrationshintergrund
bekommen in der Familie nicht die gleichen Fertigkeiten und Wissensbestande vermittelt
und erfahren nicht die gleiche Férderung zur Bewaltigung von Schulanforderungen.

Weiss et al. legten 2007 eine groRangelegte Studie zur 2. Generation in Osterreich vor: Je
héher der soziobkonomische Status der Eltern ist, desto glinstigere Bildungswege schlagen die
Jugendlichen ein. Fur Bildungsentscheidungen haben insbesondere der Bildungsgrad der
Mutter und des Vaters sowie die berufliche Position des Vaters Bedeutung. Die Anzahl der
Geschwister beeinflusst die Bildungschancen von Migrantinnen negativ. Sowohl die PISA- als
auch die PIRLS-Studie erlauben eine differenzierte Auswertung nach Migrationshintergrund
(Herkunft) sowie nach sozialer Herkunft. Untersuchungen fur Deutschland ergeben, dass die
Unterschiede entlang des Migrationshintergrundes nur noch gering sind, wenn die Analyse
nach sozialer Herkunft kontrolliert wird. Dies bedeutet, dass der Uberwiegende Anteil der

* Die Aussagekraft der Daten ist jedoch begrenzt, da die amtliche Bildungsstatistik ausschlieRlich die
Staatsbirgerschaftskategorie abbildet.
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Unterschiede durch die Zugehorigkeit zur Arbeiterschicht und nicht durch kulturelle oder
ethnische Merkmale zu erklaren ist (Nohl 2005). Auch fiir Osterreich lassen sich groRe Anteile
der Unterschiede in den Schulleistungen zwischen Schilerinnen mit und ohne
Migrationshintergrund auf den sozio6konomischen Hintergrund zurtckfihren (Bacher 2010).

o Kulturspezifische Werte stehen den im Schulsystem relevanten Werten und weiters dem
Schulerfolg entgegen (z.B. Uberlieferung und Autoritit des Lehrers vs. selbstandigem und
kritischem Denken).

Eine starke Orientierung der Eltern am Aufnahmeland — gemessen an den Deutschkenntnissen
der Eltern, der Ruckkehrorientierung der Eltern und an der im Elternhaus gesprochenen
Sprache — zeigt keinen Effekt auf die Schulwahlentscheidung. Einen starken Einfluss haben
dagegen die Bildungsaspirationen der Eltern, denn haben diese einen hdheren Bildungswunsch
(Matura, Universitat), so steigt die Wahrscheinlichkeit eines Ubertritts in die AHS-Unterstufe
deutlich an (Weiss et al. 2010). Die Lernmotivation und das Interesse an Schulfachern bei
Jugendlichen mit Migrationshintergrund sind gleich hoch oder sogar hoher (Bacher 2010).

o Geringe sprachliche Kompetenzen in der Sprache des Aufnahmelandes sind ursachlich fur
schlechte Schulleistungen der Jugendlichen mit Migrationshintergrund.

Mit Kindergarten und Schulbesuch wird der Erwerb der Erstsprache zuriickgedrangt. Unterricht
in der Sprache des Aufnahmelandes fuhrt zu einer starken Benachteiligung von Kindern aus
schwachen Migrantinnengruppen (Schonpflug 2008). Bacher (2010) sieht in geringen
Sprachkenntnissen eine Erklarungsvariable fir schlechtere  Schulleistungen. Gute
Deutschkenntnisse der Jugendlichen erhthen die Wahrscheinlichkeit eines glnstigen
Schulweges in Osterreich (Weiss et al. 2007).

¢ Institutionelle Faktoren und Ausgestaltung des Bildungssystems benachteiligt Jugendliche
mit Migrationshintergrund.

Das selektive Osterreichische Schulsystem entfaltet fur Jugendliche mit Migrationshintergrund
eine starke Wirkung. Die These, dass die Bildungsentscheidung an der ersten Schwelle eine
wesentliche Weichenstellung fiir die weiteren Bildungsbiographien darstellt, l&sst sich anhand
der vorliegenden Ergebnisse klar erkennen: Rund 87% der Migrantenjugendlichen, die eine
AHS-Unterstufe absolviert haben, schlieRen ihre Schulbildung mit Matura und héher ab (Weiss
et al. 2007). Huxel (2011) stellt Gberhaupt in Frage, ob die Institution Schule in ihrer derzeitigen
Form den Anspruch der Integration und Chancengerechtigkeit erfillen kann. Sie kommt zum
Schluss, dass das Feld Schule nicht darauf ausgerichtet ist, Gleichbehandlung und
Chancengerechtigkeit hinsichtlich Ethnizitdt und Geschlecht umzusetzen und eine integrative
Wirkung fir mannliche Jugendliche mit Migrationshintergrund zu entfalten. Die Begriindung der
Benachteiligung von maéannlichen Jugendlichen mit Migrationshintergrund im Bildungssystem
durch kulturelle Differenzen und Defizite erfolgt im Nachhinein und stellt nicht die Ursache fur
die Benachteiligung dar. Als urséchlich wird die Erhaltung der Funktionalitat der Organisation
Schule gesehen. Die Schule ist am Bild des Normalschilers bzw. der Normalschilerin
ausgerichtet. Schuilerinnen die diesem Bild nicht entsprechen, stéren den Unterricht und das
reibungslose Funktionieren der Organisation. Schulerlnnen mit Migrationshintergrund fallen aus
der Kategorie des normalen Schilers heraus. Gerade die Vorstellung, dass Jugendliche mit
Migrationshintergrund in der Schule die ,Kultur® des Aufnahmelandes erlernen, unterbindet
gleichzeitig einen positiven Umgang mit ethnischer und kultureller Heterogenitat in der Schule
(Huxel 2011).
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1.4.2. Schule und Mannlichkeit

Die Schule ist nicht nur ein Ort, in dem Bildung angeeignet wird, sondern auch ein wichtiger Ort
zur Herstellung von Geschlecht. Die Interaktionen zwischen den Schilern und Schilerinnen,
aber auch mit Lehrkraften, dienen dazu, Mannlichkeit und Weiblichkeit auszuhandeln. Damit
gehen Erwartungen an unterschiedliche Kompetenzbereiche und Verhaltensweisen von Jungen
und Madchen einher: Das flr Buben typische Verhalten, das im Kontext der Schule als
unterrichtsstérend problematisiert wird, entspricht den stereotypen Erwartungshaltungen und
Zuschreibungen (Huxel 2011). Aul3erdem interpretieren die heranwachsenden Manner gute
schulische Leistungen als Gegensatz zu Mannlichkeit. Sie neigen in diesem Bereich eher zu
einer ,Protestmannlichkeit* (Connell 1996) - in der schulische Arbeiten keinen Platz haben - die
auch gerade unter Burschen zu Anerkennung fuhrt.

Méannlichkeit wird zwischen den Mitschilern wesentlich Gber Exklusion und Inklusion hergestelit:
Handlungsstrategien hierbei sind Wettkampf/Konkurrenz, Entwertungen durch Verweiblichung
und Zuschreibung von Homosexualitat (u.a. Budde und Faulstich-Wieland 2005, Phoenix and
Frosh 2005). Phoenix and Frosh (2005) weisen auf die selbstrestringierenden Handlungsweisen
von mannlichen Schulern hin, die an einer Vorstellung von hegemonialer Identitét ausgerichtet
sind. Selbst wenn die Burschen sagen, dass sie etwa nicht in allen Bereichen einer
hegemonialen Mannlichkeit entsprechen, so weisen sie eine Vielzahl an Strategien auf, sich
dennoch als konform zu bezeichnen. So flhlt sich ein Junge trotz guten schulischen Leistungen
als dominant. Auch wenn diese grundsétzlich aufgrund ihrer Systemkonformheit eher als
weiblich gelten, beruht sein Anspruch auf Uberlegenheit gerade auf seinen guten Schulnoten.
Eine weitere zentrale Abgrenzung — neben jener zu guten Schulleistungen — besteht in Bezug
auf Homosexualitat. Die Burschen sind sehr darauf bedacht, keine madchenhaften
Eigenschaften oder Merkmale zu zeigen, da diese mit Homosexualitat verknipft sind.

Die Mannlichkeitsideale werden je nach sozialer oder ethnischer Herkunft unterschiedlich
konstruiert (Phoenix und Frosh 2005). Fir Burschen aus der Arbeiterschicht ist Harte, Kraft und
der eigene Korper zentraler, wahrend Jungen aus der Mittelschicht sich eher an Bildung, die
zum sozialen Aufstieg fuhren soll, orientieren. Als ursachlich hierfur kdnnen priméare
Sozialisationserfahrungen in der Familie, das Wohnumfeld sowie eine Segregation im
Schulsystem gelten. Unabhangig von der sozialen und ethnischen Herkunft spielt die Kleidung
fir Darstellungen der eigenen Mannlichkeit eine wesentliche Rolle. Allerdings sind die
Ausformung und die Auspragung dieser Stile der Jugendlichen von den sozialen
Ungleichheitsdimensionen gepragt.

In Abgrenzung gegeniber Madchen wird insbesondere die Strategie der Sexualisierung
angewandt, die sie zum Objekt macht und Inbesitznahme widerspiegelt (Budde und Faulstich-
Wieland 2005). Die Strategien zeigen, dass im Wesentlichen herkdbmmliche und hegemoniale
Formen von Mannlichkeit inszeniert werden. Zuweilen zeigt sich jedoch ein erhohter
Legitimationsbedarf, der auf eine Infragestellung von hegemonialer Mannlichkeit hinweist.

King (2005) zeigt, dass Bildungswege von mannlichen Migrantenjugendlichen eng mit
Méannlichkeitsentwirfen verknipft sind. Die Méannlichkeitsentwirfe werden dabei nicht einfach
aus kulturellen Traditionen ibernommen, sondern sind Ergebnisse der Auseinandersetzung mit
eigenen Erfahrungen im Aufnahmeland einerseits und den Erfahrungen der Vater andererseits.
Die Mannlichkeitsentwiirfe weisen insgesamt unterschiedliche Potenziale fir eine
selbstbestimmte Lebensweise und fur Bildungswege auf. Immanent ist ihnen ein Moment des
Widerstandes gegen die Zu- und Ubergriffe der Véter auf das Leben der jungen Manner.
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Vera King (2005) kommt in ihrer Studie zu drei zentralen Mustern, die im Folgenden
beschrieben werden, um die Zusammenhange von Bildungswegen und Méannlichkeitsentwirfen
zu veranschaulichen:

¢ Rehabilitation des Vaters: Die Migration kann zu einem Autoritatsverlust des Vaters und zur
Entwertung seiner  beruflichen  Kompetenzen fiihren. Dies erschwert die
Auseinandersetzung der SoOhne mit ihren Vatern sowie die Entwicklung von
Mannlichkeitsentwiirfen. Gleichzeitig steigt der Druck des Vaters an den Sohn, das
Migrationsprojekt durch einen sozialen Aufstieg zu legitimieren. Mit diesem Auftrag
versehen, stehen junge Manner vor der Herausforderung, diesem zu entsprechen oder
einen eigenen Weg zu wéahlen. Durch die Ubernahme des Bildungsauftrages entwerten sie
ihre familiare Herkunft und die Mannlichkeit ihres Vaters abermals. Ungiinstige
Bildungsverlaufe sind deshalb wahrscheinlich. Die Abgrenzung zum Vater durch eine
Ubersteigerte Inszenierung von Mannlichkeit (Hypermaskulinitét) in peer-groups ist auch als
Versuch, die entwertete Mannlichkeit des Vaters zu rehabilitieren, zu sehen.

¢ Familienmann: Ein sozialer Aufstieg ist immer auch mit einer wachsenden Distanz zum
Herkunftsmilieu verbunden. Diese zunehmende Trennung wahrend des Bildungsaufstieges
kann zu Problemen fuhren und schlie3lich den Abbruch von Bildungswegen beglinstigen.
Jugendliche stehen auch hier vor der Herausforderung, den Ubernommenen
Bildungsauftrag, der aber gleichzeitig zu ihrer Trennung von der Familie fuhrt, umzusetzen.
Dies ist insofern problematisch, als sie sich in ihren Lebensentwirfen ja gerade an der
Familie orientieren. Ein Bildungsabbruch stellt in diesem Zusammenhang den Wunsch
nach Nahe zur Herkunftsfamilie dar. Der einhergehende Mannlichkeitsentwurf hat
Jfursorgliche Vaterlichkeit* (King 2005) im Zentrum.

e Gegenbewegung und eigener Lebensentwurf: In einem ersten Schritt werden zum Teil
unter grof3em Druck die Bildungserwartungen der Eltern angenommen, spéater allerdings
nicht verworfen, sondern im Entwickeln eines eigenen Lebensentwurfes integriert und ,zur
eigenen Sache gemacht’. Eine Abgrenzung gegeniber dem Vater findet Uber die
Méannlichkeiten statt.

Die Schulprobleme von Burschen bestehen nicht unabhdngig von der sozialen Herkunft: Fir
Kinder aus bildungsaffinen gesellschaftlichen Gruppen koénnen keine schulbezogenen
Geschlechtsunterschiede aufgezeigt werden. Demgegeniiber gelingt es jedoch nicht, das
Leistungspotential von vor allem Burschen aus bildungsfernen Schichten zu erschliel3en
(Cornelizen 2004).

1.4.3. Arbeit und Beruf

Heute sind die klare berufsvorbereitende Rolle von Ausbildung und die damit einhergehende
einfache Zuordenbarkeit von Bildungswegen zu Berufsbildern nicht mehr giltig (Stauber und
Walther 2007). Dadurch, dass gesellschaftliche Vorgaben weniger werden und individuelle
Handlungsstrategien an Bedeutung gewinnen, kommt es zu einer Vervielfaltigung der
Ubergange in Arbeit sowie der Bildungs- und Erwerbsverlaufe. Dies fiihrt einerseits zu einer
Erhohung des Handlungs- und Gestaltungsspielraums des einzelnen Individuums, andererseits
steigen Unsicherheit und Ungewissheit (Dorre, 2009). Neben der Aneignung von Faktenwissen
und Kompetenzen, die in erster Linie in Bildungsabschliissen sichtbar werden, geht es in der
Adoleszenz also vor allem darum, Orientierungen zu finden, die in Lebensentwirfen umgesetzt
werden konnen (Nohl 2005). Gerade fir junge Manner stellt sich dabei die Aufgabe, einen
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beruflichen Lebensentwurf zu finden, ganz anders als fir junge Frauen. Bestehende
Méannlichkeitskonstruktionen sind unaufloslich mit Erwerbsarbeit, Beruf und Karriere verbunden.
Demgegenuber sind reproduktive Tatigkeiten in der Familie fir die Geschlechtsidentitat der
Manner kaum relevant (Meuser 2010). Flr junge Manner ist die Ausrichtung der mannlichen
Identitdt an Erwerbsarbeit umso relevanter, da die Erwerbszentriertheit in Osterreich im
Ubergangssystem stark institutionell verankert ist (Stauber und Walther 2007): Ein gelungener
Ubergang in Arbeit ist die Grundlage fur eine soziale Integration und ermdglicht weitere
erfolgreiche Ubergange, etwa den in Familie. Erst nach Integration in den Arbeitsmarkt besteht
schlieBlich ein eigenstandiger Anspruch auf wohlfahrtsstaatliche Leistungen, der auch eine
Loslésung von der Herkunftsfamilie 6konomisch absichert. Hinzu kommt, dass im Jugend- und
jungen Erwachsenenalter der Ubergang in die Erwerbstatigkeit in eine Zeit der Festigung der
Geschlechtsidentitat fallt. Stereotype Handlungsweisen und Berufsentscheidungen sind in
dieser Phase der Entwicklung der Geschlechtsidentitat wahrscheinlicher.

Generell erhalt die Zentrierung mannlicher Identitdtskonstruktionen auf Erwerbsarbeit durch
zwei gesellschaftliche Veranderungen im Bereich der Arbeitswelt weitere Bedeutung:

e Eindringen von Frauen in mannerdominierte Berufe und Positionen

Kommen trotz geschlechtsstereotyper Berufswahlmuster mehr Frauen in ménnlich konnotierte
Berufsfelder oder steigen hierarchisch auf, zieht das eine Verunsicherung von Mannlichkeiten
nach sich (Meuser 2010), denn Frauenarbeit gilt als unstet, gering qualifiziert, schlecht bezahlt
und wenig anerkannt (Dorre 2009).

e Erosion des Normalarbeitsverhaltnisses

Das Normalarbeitsverhéltnis — d.h. unbefristete Vollzeitbeschaftigung mit einem durch die
Erwerbstatigkeit erworbenen Einschluss in soziale Sicherungssysteme — ist auf die Position des
mannlichen Familienerndhrers bezogen (Meuser 2010). Strukturelle Verénderungen in der
Arbeitswelt und den Arbeitsgesellschaften, wie die zunehmende Prekaritdt von
Arbeitsverhdltnissen durch den Abbau von Regelungs- und Sicherungssystemen, betreffen
damit die Mannlichkeit direkt. Unsicherheit und Ungewissheit steigen nicht nur im
Zusammenhang mit Arbeitslosigkeit, sondern auch bezuglich der verfigbaren Formen von
Arbeit (Flecker und Krenn 2004). Prekaritat ist dabei immer im Verhaltnis zu gesellschaftlichen
Normalitatsvorstellungen zu sehen. Als relevante Dimensionen fir prekare Arbeitsverhéltnisse
gelten Einkommens- und Beschéftigungssicherheit, Identifikation mit der Tatigkeit, Qualitat der
sozialen Beziehungen, Status der Tatigkeit, gesellschaftliche Anerkennung sowie individuelle
Planungsfahigkeit (Dérre 2009). Castel und Dorre (2009) zufolge kénnen prekare Situationen in
Bezug auf drei unterschiedliche Auspragungen von sozialer Unsicherheit aufgezeigt werden:
Erstens geht es dabei um die zunehmende Destabilisierung ehemals stabiler
Beschaftigungsformen. Hierbei handelt es sich um eine eher versteckte Form des Prekariats,
die Erwerbstatige in derzeit noch standardisierten Beschéaftigungsverhaltnissen betrifft und die
sich vor allem in der Angst vor Statusverlust dul3ert. Zweitens sind davon die eigentlichen
Prekarierinnen zu unterscheiden, die dadurch charakterisiert sind, dass sie Uber l&ngere
Zeitraume hinweg auf die Ausiibung unsicherer und niedrig entlohnter Arbeit angewiesen sind,
die aulerdem mit geringem gesellschaftichem Ansehen verbunden ist. Zu dieser Gruppe
zahlen neben atypisch Beschaftigten beispielsweise auch prekar Selbstandige oder niedrig
entlohnte Vollzeitbeschéftigte (Castel und Doérre 2009). Dorre und Nahles (2006) beschreiben
unterschiedliche Bewaltigungsmechanismen im Umgang mit diesen Formen der Prekaritat bzw.
Unsicherheit: So gelingt es vor allem jingeren, qualifiziert Beschaftigten in ihrem prekaren
Arbeitsverhéltnis einen Zwischenschritt zu einer Normalbeschéftigung zu sehen, die sie mit
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einer guten Arbeitsleistung zu erreichen versuchen (,Hoffende®). Der grofiere Teil der prekar
Beschéftigten hat das Ziel der Uberwindung von Prekaritat entweder bereits aufgegeben
(,Realisten®) oder nie ausgebildet (,Zufriedene®). Diese beiden Gruppen versuchen, subjektive
Handlungsfahigkeit zu erhalten, indem sie beispielsweise zwischen Arbeitslosigkeit und
prekarer Beschéftigung pendeln oder indem sie ihr Anspruchsniveau herabsetzen.
Zufriedenheit bezieht sich dabei nicht auf die prekare Arbeitssituation, sondern auf die
getroffenen Arrangements und fir die ,Zufriedenen® gilt auch, dass soziale Unsicherheit und
materieller Mangel mit Anerkennungsdefiziten und einer Aufweichung der Zugehdrigkeit zu
sozialen Netzen einhergeht. Die dritte Gruppe der ,Entkoppelten oder ,,Uberzéhligen“ ist
schlieBBlich gekennzeichnet durch Langzeitarbeitslosigkeit und weitgehende Ausgrenzung.
Letzteres aufert sich auch in der Offentichen Wahrnehmung der Betroffenen als
,S0zialschmarotzerinnen® (Castel und Ddérre 2009; Castel 2000). Demgegeniber zeigen
empirische Untersuchungen, dass die Mehrheit der Entkoppelten eine ausgepragte
Erwerbsorientierung hin zum regularen Arbeitsmarkt aufweist. Ein betrachtlicher Teil von ihnen
(,Veranderungswillige®) ist bestrebt, Schul- oder Ausbildungsabschliisse nachzuholen und
versucht Uber diesen Weg, seine Chancen auf ein Arbeitsverhdltnis zu verbessern. Die
~LAbgehangten® hingegen sind kaum mehr an regularer Erwerbsarbeit orientiert (Dérre und
Nahles 2006). Fir diese Gruppe ist aul3erdem typisch, dass tatsachliche Integration durch eine
.inszenierte* ersetzt ist, beispielsweise Uber Schwarzarbeit oder geférderte Malinhahmen (Dorre
2007). Im Allgemeinen kann aufgezeigt werden, dass die Flexibilisierung und Pluralisierung der
Erwerbsarbeit nicht als Freiheitsgewinn erlebt wird, wenn sie mit prekéaren Verhaltnissen
einhergeht bzw. wenn nicht ausreichende Kompetenzen vorliegen, um mit Unsicherheiten
umzugehen und zudem alternative, legitime Identitdtsmuster vorhanden sind (Doérre 2009;
Meuser 2010).

Jugendliche mit Migrationshintergrund sind besonders von einer Erosion des
Normalarbeitsverhaltnisses und Prekaritat betroffen: Sie haben langere Ubergangszeiten
zwischen Ausbildung und Arbeitsstelle und sie sind haufiger von Arbeitslosigkeit betroffen
(Weiss et al. 2007). Zum einen ist dies als eine Folge der Benachteiligung im Bildungssystem
zu sehen, zum anderen entfalten dieselben Ungleichheitskategorien auch am Arbeitsmarkt ihre
Wirkung. Ungunstig auf den Ubergang in Arbeit wirken sich ein niedriger Bildungsabschluss
sowie eine niedrige berufliche Stellung der Eltern aus (Steiner und Steiner 2006). Auch
Jugendliche der zweiten Migrantinnengeneration befinden sich in einer schlechten Startposition
(u.a. Herzog-Punzenberger 2003, Wallace et al. 2007, Bacher und Tamesberger 2011). Das
von ihrer Familie mitgegebene soziale und kulturelle Kapital ist in der Aufnahmegesellschaft von
geringerem Wert. Eingebettet in einen Kontext, in dem oft die nétigen Informationen fir
Bildungsentscheidungen fehlen, fihrt auch die Orientierung an Freundinnen zu einer
Stabilisierung der Schulwahlmuster und Berufsentscheidungen. Die Segregation im
Bildungssystem und am Arbeitsmarkt greift ineinander: Die schlechte Ausgangslage der
jugendlichen Migrantinnen kann durch einen Kapitalerwerb im 6sterreichischen Bildungs- und
Ausbildungssystem nicht ausgeglichen werden. Die antizipierten schlechten Aussichten
begiinstigen einen raschen Einstieg am Arbeitsmarkt, der zu Lasten weiterfiihrender Bildung
und langerfristiger Verbesserungen der Karrierechancen geht (Wallace et al. 2007). Der Besitz
der 6sterreichischen Staatsangehdrigkeit wirkt sich positiv auf die berufliche Positionierung der
Jugendlichen der zweiten Migrantinnengeneration aus (Weiss et al. 2007).

Jugendliche mit Migrationshintergrund verfligen am Arbeitsmarkt also nicht tber die gleichen
Chancen wie Heranwachsende ohne Migrationshintergrund. Der Migrationshintergrund in
Osterreich ist der wichtigste Risikofaktor fiir Madchen und Burschen, keinen Schulabschluss

28



Uber die Pflichtschule hinaus zu erlangen und bereits im Alter zwischen 16 und 24 Jahren
weder im Bildungs- noch im Erwerbssystem integriert zu sein (Bacher und Tamesberger 2011).
Die Bedeutung dieser Indikatoren liegt darin, dass sie auf gesellschaftlicher Ebene Auskunft
Uber das Ausmafld von Risikogruppen geben und auf individueller Ebene fir die weiteren
Erwerbsverlaufe bestimmend sind. Es zeigt sich aufRerdem, dass junge Manner mit
Migrationshintergrund einen leichteren Zugang zum Arbeitsmarkt haben als junge Frauen mit
Migrationshintergrund. Bacher und Tamesberger (2011) zeigen fiir Osterreich, dass insgesamt
weniger junge Migranten als Migrantinnen weder in Ausbildung noch Beschéftigung sind.

Die Forschung zum Berufseinstieg steht angesichts der Destrukturierung des Ubergangs in
Beschaftigung generell und flr schwierige Berufseinstiege insbesondere vor der
Herausforderung angemessene Konzepte zu entwickeln (Dietrich und Abraham 2005). Der
Berufseinstieg muss als Prozess analysiert werden. Hilfreich hierfir kann das
Lebensverlaufskonzept sein, das jedoch nicht fir den Ubergang von der Ausbildung in
Beschaftigung spezifiziert ist. Das Lebensverlaufskonzept zielt auf eine ubergeordnete
Beschreibung und Erklarung gesellschaftlicher Prozesse der Zuteilung von Positionen und
Ressourcen ab. Es bertcksichtigt individuelles Verhalten und bildet empirische Bildungs- und
Erwerbsverlaufe ab, ohne den Einfluss relevanter Institutionen auf3er Acht zu lassen (Dietrich
und Abraham 2005).

In mehreren Untersuchungen zu mannlichen Jugendlichen mit und ohne Migrationshintergrund
zeigten sich verschiedene Phasen beim Berufseinstieg (Nohl 2005): Nach der
Berufsorientierung, der Berufsentscheidung und der ersten beruflichen Erfahrung kommt es zur
Enttduschung, die durchwegs mit einer Negation des Beruflichen Uberhaupt einhergeht.
Gleichzeitig gewinnen riskante und deviante Verhaltensweisen (Alkohol- und Drogenkonsum,
Diebstahl etc.) im Leben der jungen Mé&nner an Gewicht. Spater - mit 19 oder 20 Jahren -
beginnt eine Phase der Reorientierung, in der sich Unterscheidungen zwischen den jungen
Méannern ergeben. Nohl (2005) arbeitet zwei unterschiedliche Reorientierungsstrategien der
jungen Manner heraus: Einerseits eine Orientierung an der Erwachsenengesellschaft, die keine
Entwicklung eigener Lebensorientierungen bedarf und andererseits eine Entwicklung neuer und
eigenstandiger Orientierungen, die ihnen eine Zukunftsperspektive geben. Die zweite Form
verlauft in vergleichsweise krisenhaften Phasen. Fir mannliche Jugendliche mit
Migrationshintergrund ist diese Suche nach Orientierungen insofern verschérft, als sie eher mit
vielfaltigen und heterogenen Lebensorientierungen, Erwartungen und Handlungsmaoglichkeiten
konfrontiert werden. Sie erfahren eine starkere Differenz zwischen der Familie bzw. der
ethnischen Community und der Gesellschaft im Aufnahmeland.

Die Forschungsergebnisse von Nohl (2005) zeigen wieder die Verwobenheit des Geschlechts,
ethnischer und sozialer Herkunft und deren Bedeutung fir (berufliche) Lebensentwirfe auf.
Ahnliches gelingt auch Scheibelhofer (2005) fur junge Migranten mit turkischem Hintergrund in
Wien, die ihre Lebensentwirfe zwischen Fremd- und Selbstbestimmung entwickeln. Die
unhinterfragte Befolgung von als turkisch wahrgenommenen Normen und Werten geht mit
Fremdorientierung einher. Fremdorientierte Formen von Ethnizitat und Mannlichkeit stellen ftr
die jungen Méanner mit turkischem Hintergrund gleichzeitig auch eine Ressource fir Sicherheit
in prekaren Lebenslagen dar. Der Umkehrschluss, dass diese gerade oder nur in schlechten
sozialen Lagen relevant werden, ist aber nicht zulassig. Eine starkere Selbstorientierung der
jungen Manner macht eine starkere Distanzierung von der turkischen ldentitdt notwendig
(Scheibelhofer 2005). Daraus schlussfolgernd erscheinen gesellschaftliche Rahmenbedingen,
die die jungen Méanner darin unterstitzen, eigene berufliche Lebensentwirfe zu entwickeln und
diese umzusetzen, wichtig im Hinblick auf eine selbstbestimmte Identitdtsentwicklung.
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1.5. Identitatsentwicklung im Zusammenhang von Risiko- und
Gewalthandeln

Die Adoleszenz gilt im Allgemeinen als eine Phase, in der Risikoverhalten eine Rolle spielt.
Abweichendes Handeln und Risikoverhalten ist insbesondere bei Jugendlichen zu beobachten.

Es gibt verschiedene Formen von abweichendem Verhalten, das fur Jugendliche typisch ist und
das mit unterschiedlichen Risiken einhergeht:

Tabelle 2: Jugendliches Risikoverhalten

Risikodimensionen Unsicherheiten und mdégliche Schaden
Gesundheitliches Risiko Lebensbedrohung: Unfall, Verletzung, Krankheit, Tod
Delinquentes Risiko Sanktion: Strafmaflinahme
Finanzielles Risiko Finanzielle Verpflichtungen: Verschuldung, Pfandung
Okologisches Risiko Verschmutzung, Zerstérung

Quelle: Raithel (2001)

Wichtig dabei ist, dass diese Handlungen haufig zwar gesellschaftlichen Normen und Werten
widersprechen, aber keinen rechtlich Versto3 darstellen. Die Begriffe Devianz, Delinquenz und
Kriminalitdt werden dazu verwendet, moralische von rechtlichen Verstol3en zu unterscheiden.
Gerade im Jugendalter, in dem die Straffahigkeit sowie das Rechts- und Unrechtsbewusstsein
noch nicht vollstandig ausgepragt sind, ist diese Unterscheidung relevant, um eine
Stigmatisierung zu vermeiden. Devianz bezieht sich auf von der gesellschaftlichen Norm
abweichendes Verhalten, Kriminalitat auf rechtliche VerstdRe. Der Begriff der Delinquenz steht
dazwischen und wird uneinheitlich verwendet.

1.5.1. Funktionen von jugendlichem Gewalt- und Risikohandeln

,Da die Jugendlichen im Durchschnitt mehr Risiken eingehen als Angehdrige anderer
Altersgruppen, stellen die riskanten Verhaltensweisen eine jugendspezifische Altersnorm
dar‘ (Raithel 2001). Grundsatzlich gibt es alterstypische und damit normale delinquente
Verhaltensweisen im Jugendalter. Diese bleiben meist episodenhaft und vortibergehend. Die
Delinquenz im Jugendalter bewegt sich in Deutschland (berwiegend im Bagatellbereich.
Gewalttaten, wie schwere Korperverletzung und Raub, machen einen geringen Teil aus.
Wiederholte und mehrfache Straftaten betreffen nur eine kleine Gruppe. Gerade dies weist in
der Regel meist auf komplexe Problemlagen hin, die nicht ausgeblendet werden dirfen (Hoops
und Holthusen 2011a).

Risikoverhalten erfillt unter Jugendlichen bestimmte Funktionen. In der Literatur wird hier vor
allem auf die Entwicklungsaufgaben von Jugendlichen verwiesen: Das Risikoverhalten gilt als
ein Versuch, Entwicklungsaufgaben zu lésen und Statusunsicherheiten zu bewaéltigen (u.a.
Meuser 2005, Raithel 2001). Diese Bedeutung erlangt riskantes Verhalten nicht zuletzt, weil
damit Anerkennung und Wertschatzung durch Gleichaltrige verbunden ist. Insofern peer-groups
eine wichtige Sozialisationsinstanz darstellen, erlernen Jugendliche Einstellungen zu Risiken
und Risikoverhalten in diesem Umfeld.
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Die Entwicklungsaufgaben in der Jugendphase fallen fir Madchen und Burschen verschieden
aus. Risikoverhalten ist fir mannliche Jugendliche eher typisch als fir weibliche
Heranwachsende (Meuser 2005). Zudem wenden junge Manner vor allem Formen des
.externalisierenden“ Risikohandelns an, das in kollektiven Rahmen stattfindet. Typische
Beispiele sind unmaRiger Alkoholkonsum und die Ausiibung von Extremsportarten. Oft steht
dabei nicht nur der eigene Kérper am Spiel, sondern es werden auch andere Menschen
gefahrdet. Junge Frauen zeigen eher internalisierendes Risikoverhalten, wie Essstdrungen.
Eine weitere Unterscheidung ergibt sich entlang der Anerkennung fur riskantes Verhalten durch
Gleichaltrige: Im Gegensatz zu internalisierenden Handlungsweisen sind externalisierende
Formen positiv besetzt. Auch in einer retrospektiven Sicht werden die ,Abenteuer® der Jugend
von erwachsenen Mannern meist positiv erinnert. Fir Meuser (2005) liegt es deshalb nahe,
Risikohandeln als Handlungsweise, die fur die Entwicklung einer maénnlichen
Geschlechtsidentitat grundlegend ist, zu betrachten. Dadurch, dass in der Adoleszenz die
mannliche Geschlechtsidentitéat unsicher ist, kommt Risiko- und Gewalthandeln auch ein
kompensatorischer Charakter zu. Das Risikohandeln mannlicher Jugendlicher dient schlieRlich
der Einibung des mannlichen Geschlechtshabitus. Weiters prazisiert Meuser (2005)
Risikoverhalten als eine jugendlich Ubersteigerte Handlungsweise, die wesentliche Momente
anerkannter Mannlichkeit in sich vereint. Das Grundmuster der Mannlichkeit, das durch riskante
Verhaltensweisen — egal, ob konform oder delinquent, harmlos oder geféhrlich — von den
jungen Manner gelbt und angeeignet wird, ist durch zwei Dimensionen beschreibbar:
Konkurrenz sowie Homosozialitét, da Mannlichkeit in erster Linie auf der Anerkennung anderer
Manner basiert. Erst in zweiter Linie und als Ergebnis der mannlichen Anerkennung spielt die
Attraktivitat gegenuber jungen Frauen eine Rolle. Gerade in der Adoleszenz hat dies eine
wechselseitige Orientierung an gleichgeschlechtlichen Altersgenossen fir die Entwicklung von
Werthaltungen, Einstellungen und Orientierungen zur Folge. Entsprechend dieser Sichtweise
wird der episodenhafte und voriibergehende Charakter des Risikohandelns von mannlichen
Jugendlichen betont. Weiters nimmt das Risikoverhalten von jungen Mannern milieuspezifische
Ausformungen an, ist aber nicht auf einzelne Milieus beschrankt.

Gemeinsam erlebte, riskante Handlungen sowie gemeinsame Erzahlungen und Berichte Gber
diese Wettkampfe - von Breakdance Uber Mensurschlagen bis hin zu Kampfen zwischen
Strallengangs oder Hooligans — dienen einerseits der Vergewisserung und Darstellung der
eigenen Mannlichkeit und andererseits der Gruppenkohédsion. Das Riskante Verhalten ist
dementsprechend auch eine Quelle von Solidaritat, gegenseitiger Kameradschaft und
Zuneigung.

1.5.2. Entwicklung von Jugenddelinquenz

Die Unterscheidung von ,normaler entwicklungsbedingter und problematischer Delinquenz im
Jugendalter stellt eine zentrale Herausforderung dar, da gerade eine Uberreaktion des
(institutionellen) Umfelds durch Stigmatisierung das unerwinschte Verhalten verfestigen kann
(Stichwort:  Non-Intervention).  Die  emotionalisierte  Offentliche  Diskussion  Uber
Jugenddelinquenz erschwert einen adaquaten Umgang eher, da die ,Gefahrlichkeit der
Jugendlichen mehr im Vordergrund steht, als damit einhergehende Gefahrdungen der
Jugendlichen (Hoops und Holthusen 2011a): Delinquenz von Jugendlichen kann

e ein Ausdruck von Gefahrdungslagen, in denen sich die Jugendlichen befinden, sein
e einen Ausgangspunkt von Gefahrdungen fir den Jugendlichen selbst (gesundheitlich,
sozial im Sinne der Stigmatisierung etc.) darstellen
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e eine Gefahrdung von Gleichaltrigen oder anderen Personen, die durch die Gewalt
Jugendlicher betroffen sind, bedeuten.

Grundsatzlich unterscheidet sich die Delinquenz von jungen M&annern gegentber der von
jungen Frauen in ihrer Haufigkeit und dem Schweregrad. Zudem treten durchwegs
Unterschiede flir Jugendliche mit und ohne Migrationshintergrund hervor. Gerade hinsichtlich
dieser Differenzen ist allerdings Vorsicht geboten, um eine Ethnisierung von Jugenddelinquenz
zu verhindern. Wenn die kulturelle Differenz als einzige Ursache interpretiert wird, fihrt das zu
einem erheblichen Stigmatisierungsrisiko von Jugendlichen mit Migrationshintergrund. Eisner et
al. (2006) kommen fir die Schweiz zum Ergebnis, dass die Gewaltbelastung von Jugendlichen
mit Migrationshintergrund durch die spezifische soziale Lage erklarbar wird. Auch wesentliche
Unterschiede bei Gewaltwahrscheinlichkeiten zwischen Migrantinnengruppen kdnnen auf die
verschiedene soziale Lage der Gruppen zurlickgefihrt werden. Im Prinzip sind also in
Bevolkerungsgruppen mit und ohne Migrationshintergrund &hnliche Mechanismen und
Ursachen fir die Gewaltentstehung verantwortlich. Die Unterschiede ergeben sich jedoch in der
Belastung durch die gleichen Risikofaktoren bzw. das Fehlen von Schutzfaktoren (Eisner et al.
2006).

Insgesamt sind es also viele Faktoren, die sich im Jugendalter delinquenzférdernd auswirken
kénnen. Allen voran sind

e schlechte Bildungschancen

e schlechte Arbeitsmarktchancen

e briichige familiare Konstellationen (inkl. Gewalterfahrungen in der Familie)
e Orientierung an vorherrschenden Mannlichkeitsentwtrfen

e soziale Exklusion (Ausgrenzungs- und Diskriminierungserfahrungen)

e soziale Herkunft und Armut sowie

e segregierte Nachbarschaften und Wohnumfelder

zu nennen (Holthusen 2008, Eisner et al. 2006).

Haug (2010) fuhrt eine Reihe weiterer Faktoren an, die das Risiko flir Gewalthandlungen bei
Jugendlichen erhohen. Diese Auflistung stellt jedoch eine Vermischung von urséchlichen
Faktoren flr delinquentes Verhalten und weiteren Symptomen der Einflussfaktoren von
delinquentem Verhalten dar. So ist beispielsweise Schulabsentismus eher als ein Ausdruck
derselben Gefahrdungslagen, die auch delinquentes Verhalten begulnstigen, zu sehen, denn als
eigenstandiger Einflussfaktor.

Insgesamt ist in Deutschland - sowohl in Hell- als auch Dunkelfeldstudien - ein Riickgang der
Jugendkriminalitéat zu verzeichnen. Wahrend vor allem Diebstahlsdelikte zuriickgehen, steigen
Gewaltdelikte bei allen Jugendlichen an. Auch wenn Gewalt ebenso bei Madchen ein
jugendspezifisches Delikt ist, wird Jugendgewalt zum Grofteil von jungen Mannern begangen
(Haug 2010). In Deutschland sind dabei mannliche Jugendliche mit Migrationshintergrund -
sowohl in Hell- als auch Dunkelfeldstudien - Uberreprasentiert (Hoops und Holthusen 2011a).
Gerade fiur Gewaltdelikte, die Uberwiegend in Gruppen geschehen, ist dies zutreffend.
Jugendliche mit Migrationshintergrund erscheinen haufiger als Versursacher von Raubdelikten
und Korperverletzungen auf. Deutsche Dunkelfeldstudien zeigen, dass Gewalthandlungen mit
delinquenten Freundeskreisen, hoherem Alkohol- und Drogenkonsum einhergehen (Haug
2010). FUOr junge mannliche Migranten wirkt der individuelle Lebenslauf mit prekaren
Lebenslagen und Ausgrenzungserfahrungen fir die Delinquenz beglnstigend. Hinzu kommt
eine hohere Anzeigewahrscheinlichkeit bei Tatern mit Migrationshintergrund (Hoops und
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Holthusen 2011a, 2011b). Die Jugendlichen werden nicht wegen ihres Migrationshintergrundes
als solchem in der polizeilichen Kriminalstatistik aufféllig, sondern es sind vielmehr die sozialen
Bedingungen, in denen sie aufwachsen und die gesellschaftlichen Reaktionen darauf.

Die Zahl der Gewaltdelikte von Jugendlichen hat in der Schweiz seit den 1990ern hinsichtlich
Korperverletzung, Raub und Drohung bestdndig zugenommen (EJPD 2008). Auch eine
schweizerische Dunkelfeldstudie zu Jugendlichen zeigt im Zeitvergleich seit den 1990ern eine
steigende Zahl von gewalttatigem Verhalten bei Jugendlichen (Killias et al. 2007).
Eigentumsdelikte bleiben in diesem Zeitraum eher konstant (Eisner et al. 2006, Killias et al.
2007). Die Entwicklung bei Jugendlichen verlauft dabei parallel zu der von Erwachsenen. Es
kann also nicht von einem ,allgemeinen und dramatischen Anstieg der Jugenddelinquenz® in
der Schweiz ausgegangen werden (EJPD 2008). Eisner et al. (2006) betonen im Gegensatz zu
Killias et al. (2007), dass die polizeilichen und gerichtlichen Daten die tatséchliche Entwicklung
verzerren, da die hoheren Zahlen zu einem wesentlichen Teil die Folge einer hoheren
Anzeigentendenz in der Bevolkerung und einer umfangreicheren polizeilichen Registrierung
sind. Der Uberwiegende Anteil der Jugendgewalt in der Schweiz wird von jungen Mannern
begangen. Die schweizerischen Kriminaldaten lassen auf3erdem einen groRen Anteil an
auslandischen Tatern bei Jugendgewalt erkennen: Die schweizerische Statistik der
Jugendstrafurteile zeigt eine deutliche Uberreprasentanz von Jugendlichen mit auslandischer
Staatsbirgerschaft. Der Anstieg der Jugendgewalt ist bei Jugendlichen ohne
Migrationshintergrund jedoch starker ausgefallen (EJPD 2008). Killias (2007) stellt in einer
Dunkelfeldstudie fest, dass der Migrationshintergrund fiir delinquentes Verhalten von
Jugendlichen einen zu vernachlassigenden Erklarungswert aufweist.

In Osterreich wird in den letzten Jahren auf Basis der polizeilichen und gerichtlichen
Kriminalstatistik von einer zunehmenden Jugenddelinquenz und Jugendkriminalitat gesprochen.
In Osterreich sind die Datengrundlagen fiir fundierte Aussagen zu Jugenddelinquenz und -
kriminalitat allerdings gering (Pilgram 2009).° Einen Uberblick iber bisherige Forschungen zu
Jugenddelinquenz und -kriminalitat in Osterreich hat Fuchs (2007) erstellt. Im Folgenden
werden die wichtigsten Eckpunkte und neuere Studien kurz beschrieben.

In  Osterreich ist Jugenddelinquenz seit den 1960er Jahren Gegenstand
sozialwissenschaftlicher Studien (u.a. Schindler 1968, Grallberger 1972, Csaszar 1978, 1985
und 1989, Pilgram und Rotter 1981, Steinert 1984, Grafl 1995, Beclin und Grafl 2000). Diese
Studien basieren alle auf amtlich erfassten ,Hellfelddaten® der polizeilichen oder gerichtlichen
Kriminalstatistik. Erweitert wurden diese durch die Studie von Grafl 2005, welcher Daten zu
Verurteilungen spezifisch auf den Migrationshintergrund hin tberprifte. Er kommt dabei zu dem
Schluss, dass die Kriminalitat von Jugendlichen mit Migrationshintergrund seit dem Jahr 2000
angestiegen ist. Zahlreiche regionale Unterschiede lassen jedoch auch auf starke Unterschiede
im Anzeigeverhalten schlieBen. 2009 untersuchte wieder Grafl die Entwicklung der
JKinderkriminalitat in Osterreich, abermals auf Grundlage kriminalstatistischer Daten.

2007 wurde in Osterreich erstmals eine Dunkelfeldstudie zu Jugendlichen vorgelegt (Stangl et
al. 2006). Sie kommen dabei zu dem Ergebnis, dass die Kategorie Geschlecht wenig Einfluss
auf den Alkohol- und Drogenkonsum sowie das Veriben leichter Diebstdhle hat. Eindeutige
geschlechtsspezifische Differenzen zeigen sich hinsichtlich der Gewaltbereitschaft und fir

® Aktuell arbeiten Pilgram et al. (2012) an einer kritischen Bewertung der vorhandenen Kriminalitatsdaten
und Informationen Uber die Migranten- und Ausléanderpopulation in Wien.
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schweren Diebstahl. Junge Méanner sind eher dazu bereit, sich gewalttatig zu verhalten und
schwere Diebstahle zu begehen. Der Migrationshintergrund nimmt in der Self-Report-Studie
eine vernachlassigende Rolle ein. Der Alkoholkonsum st bei Jugendlichen mit
Migrationshintergrund  weniger  Ublich als bei Madchen und Burschen ohne
Migrationshintergrund. Eine Analyse fir die verschiedenen Schultypen zeigt punktuelle
Unterschiede. Die Gewaltbereitschaft ist in Hauptschulen hoéher als in der AHS. Schwere
Diebstahlsdelikte werden eher von Schilerinnen Polytechnischer Schulen haufiger begangen
als von Jugendlichen anderer Schultypen. Stangl et al. (2006) vermuten, dass die Schilerinnen
von Hauptschulen und Polytechnischen Schulen aus einem eher sozial schwachen Milieu
stammen, in welchem exteriorisierende, abweichende Verhaltensweisen starkere Verbreitung
finden.

Weiters wurden in Osterreich spezifische Gewaltstudien im Kontext Schule durchgefiihrt (u.a.
Atria, Strohmeier und Spiel 2005, Haller und Stogner 2004, Klicpera and Gasteiger-Klicpera
1996), sowie spezifisch zu Einstellungen, wie Rassismus und Xenophobie geforscht (u.a.
Karazman-Morawetz und Steinert 1993 und 1995, Pelinka und Koénig 1993). Im Bereich
Jugendgewalt und offentlicher Raum haben Tumpel und Edlinger (1975) vor mehr als 30 Jahren
Jugendkriminalitétsraten in verschiedenen Regionen Wiens untersucht. 2009 haben Blum und
Kromer eine Studie zu Gewalt unter Jugendlichen im Offentlichen Raum vorgelegt.

Zusammenfassend stellen Hanak und Klinger (2011) fest, dass es in Osterreich in den letzten
Jahren wenig institutionelle Forschung zum Bereich Jugenddelinquenz und -kriminalitat gibt.
Zudem ist die limitierte Aussagekraft von Hellfeldanalysen alleine anzumerken. Hellfelddaten
sind in hohem Malfe durch die Regeln der Datenerfassung in der polizeilichen Arbeit sowie der
Anzeigebereitschaft in der Bevoélkerung unterworfen. Wenn die polizeiliche Kriminalstatistik eine
Steigerung der Kriminalitat ausweist, kann deshalb nicht unbedingt von einem Anstieg im
Dunkelfeld ausgegangen werden. Die in Osterreich ebenso vorliegende gerichtliche
Kriminalstatistik ist denselben Faktoren unterworfen. In den gerichtlichen Daten zur Kriminalitat
sind nur solche Falle ausgewiesen, die auch zu einer Verurteilung gefuhrt haben. Bei
jugendrelevanten Straftaten zeigt diese zwar einen Anstieg, der aber bei weitem nicht das
Ausmal der Zunahme in der polizeilichen Kriminalstatistik widerspiegelt (Pilgram 2009). Die
polizeiliche Kriminalstatistik dramatisiert also die Entwicklungen tendenziell.

Haug (2010) weist auf weitere wesentliche Einschrankungen bei der Interpretation der
deutschen polizeilichen Kriminalitatsstatistik zur Delinquenz von jungen Migrantinnen hin, die im
Wesentlichen auch fiir die ¢sterreichische gelten:

¢ Die Unterscheidung erfolgt nach Staatsbirgerschaft, nicht nach Migrationshintergrund.

¢ Die Bevdlkerung mit Migrationshintergrund weist einen héheren Anteil an Jugendlichen und
Mé&nnern auf.

¢ Kriminalitét, die von nicht in Deutschland lebenden bzw. gemeldeten Personen begangen
wird, wird darin auch erfasst.

e Es gibt spezifische Delikte, die nur auslandische Staatsbirgerinnen begehen kdnnen.

e Migrantinnen haben eine hohere Wahrscheinlichkeit von Polizeikontrollen.

e Gegenuber Migrantinnen ist die Anzeigebereitschaft hdher.

Fur Lander (USA, Niederlande, Schweden, auch Deutschland), in denen seit langerem neben
Analysen der polizeilichen und der gerichtlichen Kriminalstatistik regelmé&Rig Dunkelfeldstudien
— also Befragungen beziglich selbstberichteter Delinquenz und Opfererfahrungen -
durchgefihrt werden sowie ein Abgleich mit Daten der Sozialversicherung bezlglich
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Verletzungs- und Schadenereignissen geschieht, zeigt sich, dass das Hellfeld einen
zunehmend groRReren Anteil der tatséchlichen Kriminalitat abdeckt (Pilgram 2009, Eisner et al.
2006).

1.5.3. Norm-, Wert- und Ehrvorstellungen

Im Zusammenhang mit den Straftaten Jugendlicher mit Migrationshintergrund sind
Hoherbelastungen dieser Jugendlichen ersichtlich. Im Umfeld dieser Analysen wird vor allem
Uber das Verhéltnis sozialer und kultureller Faktoren diskutiert (Holthusen 2008). Gewalt
legitimierende Mannlichkeitsnormen nehmen in dieser Diskussion einen besonderen Rang ein.
Eine hohere Zustimmung zu Gewalt legitimierenden Mannlichkeitsnormen geht mit einer
erhohten Gewaltpravalenz einher, allerdings sind die Zustimmungsraten generell gering (Haug
2010). Norm-, Wert- und Ehrvorstellungen, die Gewaltausiibung rechtfertigen, stellen - sofern
sie inneren Uberzeugungen der Jugendlichen entsprechen - Risikofaktoren aggressiven
Verhaltens dar (Neuhaus 2010). Im Folgenden soll geklart werden, unter welchen
Rahmenbedingungen die Ubernahmen von Gewalt legitimierenden Mannlichkeitsnormen erfolgt.

Das Fremdbild, das vor allem tirkisch-muslimischen Ménnern eine Zustimmung zu Gewalt
legitimierende Normen unterstellt, herrscht in Osterreich und Deutschland im o6ffentlichen
Diskurs vor: Es stellt sie als von Religion, Kultur und Tradition geleitet dar und die ihnen
zugeschriebene hypermaskuline, archaische und gewalttatige Mannlichkeit wird problematisiert
(Scheibelhofer 2011). Auf institutioneller Ebene dient dieses Bild Uberwiegend dazu,
Migrantinnen diskriminierende Regeln und Normen zu legitimieren. Es entfaltet seine Wirkung
aber auch auf das Selbstbild tirkisch-muslimischer Mé&nner. Diese nutzen die ihnen
zugeschriebene (kulturalistische) Mannlichkeit einerseits zur Herstellung einer positiven Identitat
und andererseits zur Abgrenzung gegenuber Mannern anderer Herkunft (Spindler 2006). Dies
widerspricht insbesondere der Vorstellung, dass die turkisch-muslimische Méannlichkeit von der
Migration unberihrt bleibt und unverandert an die folgenden Generationen weitergegeben wird.
Vielmehr ist davon auszugehen, dass diese im Kontext des Aufnahmelandes wesentlich
gestaltet wird. Der rechtliche und institutionelle Rahmen im Aufnahmeland hat einen eminenten
Einfluss auf Ethnisierung und Maskulinisierung von Migranten. Fremdorientierte Formen von
Ethnizitat und Mannlichkeit stellen fir die jungen Manner mit tirkischem Hintergrund gleichzeitig
auch eine Ressource fir Sicherheit in prekéren Lebenslagen dar (Scheibelhofer 2005).

Ethnisch homogene Freundesgruppen sind in diesem Zusammenhang eine wichtige Ressource
fir junge Migranten, sowohl emotional als auch hinsichtlich der Unterstiitzung bei der
Bewaltigung von Problemen. Typisch fur diese Freundschaften sind eine groBe Néhe und
Hilfsbereitschaft sowie Vorstellungen von einer mannlichen Ehre (Toprak und Nowacki 2010).
Die peer-group hat einen wichtigen Einfluss bei der Ausbildung und der Aufrechterhaltung
Gewalt legitimierender Mannlichkeitsnormen (Neuhaus 2010). Ehrvorstellungen sind auf drei
Ebenen verankert (Scheibelhofer 2005):

e Respekt vor Alteren (Lehrer, Vater etc.)
e Sorge um das 6konomische Wohlergehen der Familie
e Sorge (und Kontrolle) um die Handlungen der anderen Familienmitglieder

Die Ehre scheint insbesondere dann verletzt, wenn Normen und Regeln gebrochen werden.
Scheibelhofer (2005) folgert deshalb, dass die Orientierung am Ehrkonzept mit einer
Fremdorientierung einhergeht. Mit zunehmender Selbstorientierung und steigendem
Individualismus nimmt die Bedeutung der Freundschaften ab. Die ethnisch homogenen
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Netzwerke gewinnen ihre Bedeutung vor allem durch den verwehrten Zugang zu anderen
Netzwerken und gesellschaftlicher Teilhabe (Scheibelhofer 2005). Neuhaus (2010) kommt
ebenfalls zu dem Schluss, dass es weniger die ethnische als vielmehr die soziale Herkunft und
der soziale Status der Jugendlichen ist, die dartber entscheiden, in welchem Ausmaf Gewalt
legitimierenden Mannlichkeitsnormen beigepflichtet wird. ,Gewaltlegitimierende
Mannlichkeitsnormen, wie sie mit der Kultur der Ehre verbunden werden, entstehen
vordergriindig im Kontext knapper Ressourcen, gesellschaftlicher Marginalisierung und
Stigmatisierung. Mannlichkeiten, wie durch die Kultur der Ehre reprasentiert, kdnnen somit auch
vor dem Hintergrund sozialer Benachteiligung und ethnischer Segregation entstehen und auf
soziale Gruppen, die an den Rand der Gesellschaft gedrangt sind, besonders attraktiv wirken.
Der Grund dafur besteht darin, dass die Zustimmung zu diesem Werte- und Normensystem
soziale Aufwertung in einer Gesellschaft verschafft, in der ihnen diese ansonsten verwehrt
wird“ (Neuhaus 2010).

Gerade die direkte Verknupfung von Ehrvorstellungen und Devianz junger mannlicher
Migranten ist kritisch zu bewerten, weil dadurch wichtige Einflussfaktoren, wie Gewalt- und
Diskriminierungserfahrungen, fur die gesellschaftliche Desintegration in den Hintergrund riicken
(u.a. Holthusen 2008, Eisner et al. 2006, Scheibelhofer 2011). Eine adaquate Bearbeitung von
Problemlagen ist infolgedessen nicht méglich.
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1.6. Ansatzpunkte fir die Pravention und Intervention aus der
sozialwissenschaftlichen Literatur

Delinquenz und Gewalt sind ein im Jugendalter typisches Verhalten, das nicht grundsatzlich als
problematisch zu bewerten ist. In der Adoleszenz nimmt abweichendes Verhalten eine wichtige
Funktion bei der Bewaltigung von altersspezifischen Entwicklungsaufgaben ein. Fir mannliche
Jugendliche spielt in diesem Zusammenhang die Entwicklung einer mannlichen
Geschlechtsidentitat eine wichtige Rolle. Die Abgrenzung von normaler und problematischer
Jugenddelinquenz ist nicht eindeutig zu treffen. Hoops und Holthusen (2011a) weisen darauf
hin, dass zwar Mehrfach- oder Intensivtaterinnen durchwegs bereits im Jugendalter
delinquentes Verhalten aufweisen, der Umkehrschluss jedoch, dass Jugenddelinquenz
(zwingend) zu kriminellen Karrieren fihrt, nicht zu I&ssig ist.

Grundsatzlich lassen sich in jeder Altersphase Gewalt und Kriminalitat in alterstypischen
Ausformungen beobachten (Eisner et al. 2006). Viele Kriminalitat férdernde Faktoren haben
ihre Wurzeln im Kindesalter oder noch friher. Ob und in welcher Weise fordernde Faktoren
wirksam werden, ist vom komplexen Zusammenspiel und Miteinanderwirken positiver und
negativer Faktoren abhangig. Fur die Entwicklung adaquater Praventionsstrategien ist es
wichtig, die komplexen Bedingungen, unter welchen sich Straftaten ereignen, spezifisch zu
betrachteten.

Ein umfassender Praventionsansatz versteht sich als Teil einer Férderung der Lebenschancen
und Lebenskompetenzen von Kindern und Jugendlichen. In diesem Sinne férdern praventive
MaRRnahmen vielmehr eine normale Entwicklung, in deren Verlauf zusehends soziale
Kompetenzen erworben werden, die es wiederum moglich machen, Aggression zu kontrollieren
und andere Bewadltigungsstrategien zu finden (Eisner et al. 2006). Das umfasst Programme,
Malnahmen und Strukturen, die z.B. familien-, bildungs-, und sozialpolitische sowie
padagogische oder integrative Zielsetzungen verfolgen und indirekt kriminalitdtspraventiv
wirken kénnen. Davon zu unterscheiden ist eine Kriminalitatspravention im engeren Sinne, die
unmittelbar auf die Reduzierung oder Vermeidung von Kriminalitat abstellt (Holthusen 2008).
Beide Praventionsansatze sind wichtig und ergénzen einander. Ansatzpunkte fiir die Pravention
von Jugenddelinquenz und Jugendgewalt ergeben sich infolgedessen auf mehreren Ebenen:

e Individuum

e Familie
e Nachbarschaft
e Schule

e Arbeitsmarkt

Praventionsangebote stellen immer auch ein Stigmatisierungsrisiko dar und erhéhen die
Wahrscheinlichkeit fur weitere delinquente Handlungen in der Zielgruppe. Gerade spezifische
Angebote fur Jugendliche mit Migrationshintergrund laufen Gefahr, zu einer Ethnisierung von
Problemen beizutragen.

e Eine differenzierte Bewertung von Jugenddelinquenz ist wesentlich, denn nicht jedes
abweichende oder kriminelle Verhalten von Jugendlichen mit Migrationshintergrund ist
kulturell oder ethnisch bedingt. Spezifische Angebote fir junge Migrantinnen sollen nur dort
zum Einsatz kommen, wo die Jugendlichen mit Migrationshintergrund durch die
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Regelangebote nicht erreicht werden kénnen. Eine interkulturelle Ausrichtung des
Regelangebots ist grundsatzlich besser geeignet (Hoops und Holthusen 2011b).

e Ein weiterer zentraler Aspekt im Hinblick auf die Praventionsarbeit mit mé&nnlichen
Jugendlichen mit Migrationshintergrund ist, vom Defizitblick wegzugehen und die
Ressourcen der jungen Manner in den Mittelpunkt zu stellen. Gerade Stigmatisierung und
Fremdzuschreibungen verfestigen und bedingen wesentliche Problemlagen mit. Bilder,
Einstellungen und Vorurteile gegenlber jungen Migranten in der Aufnahmegesellschaft
wirken in der Identitatsbildung der Jugendlichen mit Migrationshintergrund. Prinzipiell
erscheinen Strategien, die die Jugendlichen bei der Entwicklung eigener Lebensentwirfe
unterstiitzen, sinnvoll. Gerade Heranwachsende mit Migrationshintergrund bewadltigen
durch die Migrationssituation in der Adoleszenz besondere Herausforderungen.
Verschiedene Rahmenbedingungen in der Aufnahmegesellschaft bestimmen wesentlich
mit, wie grof3 diese Last fur die Jugendlichen ist.

e Vor allem mannliche Jugendliche werden durch delinquentes und gewalttatiges Verhalten
auffallig. Riskante Handlungsweisen dienen jungen Mannern dazu, Mannlichkeiten zu tben
und ihre mannliche Identitdt zu festigen. Die herkdmmlichen und hegemonialen
Konstruktionen von Mannlichkeit sind deshalb ein wichtiger Ansatzpunkt fur
Praventionsmalinahmen. Burschen sollen aber in allen Lebensbereichen Mdoglichkeiten
geboten werden, ihre Identitaten und Handlungsweisen jenseits hegemonialer
Konstruktionen von Mannlichkeit zu entwickeln.

e Die Elternarbeit ist von grof3er Bedeutung fiur die Bewadltigung der zusatzlichen
Herausforderungen durch die Migration wahrend der Adoleszenz. Die Familie hat bei
Jugendlichen mit Migrationshintergrund einen grof3en Stellenwert und einen erheblichen
Einfluss. Gerade Ablosungsprozesse und eine Veranderung der Familienbeziehungen
kénnen unterstitzt werden. Allerdings muss bei der Sozialarbeit ein Zugang zu den
Familien gefunden werden. Eine geringere Offenheit gegenlber professioneller
Unterstitzung in Migrationsfamilien ist im Zusammenhang mit Migrationserfahrungen im
Herkunfts- und Aufnahmeland zu sehen. Negative Erfahrungen mit staatlichen Institutionen,
ein ungesicherter Aufenthaltsstatus etc. kdnnen dabei eine Rolle spielen (Hoops und
Holthusen 2011Db).

e Neben einer Elternarbeit wirkt sich die Erhéhung der Teilhabechancen der Eltern an der
(Aufnahme-)Gesellschaft positiv auf die Lebenslagen der Kinder und Jugendlichen aus.
Uber eine Erhohung der Bildungschancen der jungen Manner konnen bessere
Partizipationsmoglichkeiten erzielt und delinquentem Verhalten entgegengewirkt werden.
Eine grundlegende Anderung des Schulsystems und der Unterrichtspraxis hin zu einer
Anerkennung von Heterogenitat der Schilerinnen ist hierfir notwendig.

e Entmischte und sozial homogene Nachbarschaften sind als problematisch zu bewerten,
weshalb Segregationsprozessen oder Gettoisierungen moglichst frih entgegen gewirkt
werden soll.

Abschlieend kann festgehalten werden, dass es fur die Pravention von Jugenddelinquenz, die
uber die alterstypische Form hinausgeht, gilt, den jungen Mannern mit Migrationshintergrund
Chancen der gesellschaftlichen Teilhabe - also insbesondere Bildungschancen und
Mdglichkeiten am Arbeitsmarkt — zu bieten. Gleichzeitig ist es notwendig — und dies bereits ab
dem frihen Kindesalter — Lebensbedingungen in den Familien und in den Nachbarschaften zu
ermoglichen, die zur Entwicklung und Starkung (individueller) positiver Faktoren (z.B.
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Selbstwirksamkeit oder Konfliktfahigkeit) beitragen und langfristig eine Senkung von
problematischen Verhaltensweisen von jungen Mannern bewirken. Fir Interventionen bei
Jugenddelinquenz ist es zentral, Angebote, die eine Stigmatisierung der Betroffenen und eine
Ethnisierung von Jugendkriminalitat bewirken, zu vermeiden. Die Interventionen muissen die
Komplexitdt der Problemlagen von mannlichen Jugendlichen mit Migrationshintergrund
beruicksichtigen, um wirksam zu sein. Gerade fir Osterreich fehlen Dunkelfeldstudien, die
kombiniert mit Hellfelddaten fundierte Aussagen zur Entwicklung von Jugenddelinquenz und
Jugendgewalt ermdglichen. Darlber hinaus fehlen Analysen in einer intersektionellen
Forschungstradition, die relevante Faktoren, wie z.B. soziale Herkunft, Mannlichkeit und
Ethnizitdt, in ihrem Zusammenwirken bertcksichtigen. Gerade die Ergebnisse derartiger
Studien konnen Handlungsstrategien von Jugendlichen mit Migrationshintergrund
nachvollziehbar und verstandlich machen und als Grundlage fir die Entwicklung adaquater
Interventionsmaflnahmen dienen.
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2.  Hauptergebnisse der Expertinnenbefragung

2.1 Design der empirischen Erhebung

Die empirische Erhebung beruht auf dreiig qualitativen Interviews mit @sterreichischen
Expertinnen und Stakeholdern aus den Bereichen Forschung, Arbeitsmarkt, Schule, schulische
und auf3erschulische Jugendarbeit und Polizei. Besonderes Augenmerk bei der Auswahl der
Expertlnnen lag auf Institutionen, die bereits eine Reihe von Projekten im Bereich der
Jugendarbeit mit der Zielgruppe erfolgreich durchgefuhrt hatten.

Entsprechend der Breite der Aufgabenstellung und der kurzen Laufzeit des Projektes lag bei
der Auswahl der Expertinnen ein Schwerpunkt auf Reprasentantinnen von Jugendprojekten
und jugendbezogenen Verwaltungseinrichtungen. Um den Einfluss regionaler Spezifika zu
erfassen, erfolgten die Interviews in den Bundeslandern Oberd6sterreich, Vorarlberg und Wien:
Diese verfugen alle Uber einen Uberdurchschnittichen Anteil an Bewohnerlnnen mit
Migrationshintergrund, ihre wirtschaftliche und soziale Struktur unterscheidet sich jedoch
wesentlich, so dass davon auszugehen ist, dass auch die wirtschaftlichen und sozialen
Rahmenbedingungen fir die Integration von Jugendlichen der Zweiten Generation
unterschiedliche Auspragungen aufweisen. Um diesen Unterschieden Raum zu geben, wurde
versucht, in jedem Bundesland eine vergleichbare Anzahl von Expertinnen zu befragen.

Die folgende Tabelle zeigt die institutionelle und regionale Zuordnung der interviewten
Expertinnen:

Bundesland Regionale Jugendprojekt, Schule Forschung,
Verwaltung, AMS, Integrationsprojekt, Beratung
AK, Polizei Sozialprojekt

Oberosterreich 3 2 1

Vorarlberg 1 4 1 1

Wien 3 7 3 4

Die Auswahl der Expertinnen erfolgte aufgrund der regionalen Bedeutung ihrer Institutionen
byw. Projekte und aufgrund von Empfehlungen von Landesjugendreferenten und
Integrationsbeauftragten. Die Interviews wurden anhand eines im Anhang abgedruckten
Interviewleitfadens durchgefuhrt und dauerten im Schnitt 1,5 Stunden. Sie wurden fur die
Auswertung wortlich transkribiert und mit Hilfe des EDV-Programms MAXQDA ausgewertet.

Die Interviews fokussierten auf zwei Themenstellungen, Schul- bzw. Ausbildungsabbruch sowie
Devianz. Je nach Tatigkeitsfeld der Gesprachspartnerinnen stand jeweils eine der
Themenstellungen im Vordergrund. Die Erfahrungen des Groldteils der Expertinnen
konzentrierten sich auf die Bereiche Schule und Ausbildung, das Thema Devianzrisiko wurde
von vielen als in seiner Bedeutung sekundar gegeniiber dem Risiko eines Schul- und
Ausbildungsabbruchs eingestuft.

Zum Interviewbeginn  wurden die  Gesprachspartnerinnen  ersucht, kurz ihre
Arbeitsschwerpunkte und die Erfahrungen ihrer Institution bzw. ihres Projekts mit den
angesprochenen Themen zu schildern. Darauf folgte eine offene Frage nach den ihrer Ansicht
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nach wesentlichen Ursachen fir den Abbruch von Bildungsverlaufen und soziale Devianz bei
jungen Mannern. In der Folge wurde strukturiert nach Faktoren der Person, der Familie, der
peer-groups und der Ausbildungseinrichtungen gefragt. Ein weiterer Frageblock fokussierte auf
typische Verlaufe und Muster beim Abbruch einer Ausbildung oder schulischen Bildung bzw.
dem Beginn einer Karriere in Richtung sozialer Devianz. AbschlieRend wurde nach
erfolgreichen MaRnahmen zur Uberwindung von Bruchstellen und einen erfolgreichen
Wiedereinstieg in das Bildungssystem gefragt. Der gesamte Frageleitfaden befindet sich im
Anhang.

Da die Interviews unter Zusicherung von Anonymitat erfolgten, werden in der Darstellung keine
Angaben Uber die Namen der Projekte oder Projektorte gemacht. Dort, wo aus dem Zitat
aufgrund von Beziigen zu Orten oder Institutionen eine ldentifikation des/r Interviewpartners/in
madglich ware, wurden die Angaben entsprechend veréandert.

2.1.1 Darstellung und Interpretation der Ergebnisse

Qualitative Sozialforschung ist die Methode der Wahl, wenn es darum geht, die verschiedenen
Dimensionen eines sozialen Feldes zu beschreiben und Forschungsfragen fir Folgestudien zu
generieren. Im Gegensatz zu quantitativen Forschungsmethoden, die vor allem an der Analyse
von Ursache-Wirkungszusammenhangen interessiert sind, ist das Ziel qualitativer Forschung,
verschiedene Lebenswelten ,von innen heraus® zu beschreiben (Flick 1996, 28ff.).
Datenerhebung und Datenanalyse folgen in der qualitativen Forschung dem Prinzip der
Offenheit sowie dem Prinzip der Kommunikation — die Datenerhebung ist durch die
Kommunikationsbeziehung zwischen Forscherlnnen und Forschungssubjekten bestimmt, die
Strukturierung des Forschungsfeldes und die Auswertung der Interviews erfolgt anhand der von
den im jeweils untersuchten Feld handelnden Personen genutzten Kategorisierungen und
Schwerpunktsetzungen. Ziel qualitativer Forschung ist die Erfassung der Sinnstrukturen der
.Bewohnerlnnen® eines sozialen Feldes, die auch als Expertlnnen dieses Feldes gelten. Im
Idealfall untersucht eine qualitative Studie daher die verschiedensten Perspektiven und
Wahrnehmungen eines bestimmten Themas durch alle in diesen Bereich involvierten Personen.

Dieser Zugang konnte aufgrund von Zeit- und Ressourcenmangel bei der vorliegenden Studie
nicht gewahlt werden. Sie beruht auf Interviews mit einem spezifischen Set von Akteurlnnen im
sozialen Feld ,Integration®, Praktikerlnnen und Expertinnen aus Sozialprojekten, der Forschung
und der Verwaltung. Jugendliche Migrantinnen, die das Feld wesentlich mitbestimmen, wurden
aus den genannten Griinden nicht befragt.

Expertinneninterviews sind eine Spezialform qualitativer Interviews, da bei diesen nicht so sehr
die Wahrnehmung eines sozialen Feldes durch die ,ganze Person®, sondern durch
,Rollentragerlnnen“ im Vordergrund steht. Bei Expertinneninterviews stehen die Handlungs-
und Sichtweisen bestimmter Berufsgruppen im Vordergrund, die aufgrund ihrer Ausbildung oder
Erfahrung ein soziales Feld nicht vor allem aus lebensweltlicher, sondern aus professioneller
und geschulter Perspektive wahrnehmen und interpretieren. Diese Form der Beschreibung bzw.
die von Expertinnen in Interviews genannten Erklarungen fur soziale Sachverhalten sind eine
wesentliche Quelle fir die Rekonstruktion von institutionellen Handlungslogiken, diirfen jedoch
nicht mit wissenschaftlichen Erkenntnissen verwechselt werden: Die Erklarung von
Sachverhalten durch Expertinnen wird zwar haufig wissenschaftliches Wissen einbeziehen,
unterscheidet sich von diesem jedoch grundlegend durch das fehlende Forschungssetting. In
diesem Sinn kénnen Expertinneninterviews zwar wesentlich zum Verstandnis eines sozialen
Feldes und zur Hypothesengenerierung beitragen, aber nicht wissenschaftliche Studien, die
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bestimmte Fragestellungen ,lege artis“ unter Verwendung unterschiedlicher, triangulierter
Methoden untersuchen, ersetzen.

Die folgende Darstellung konzentriert sich auf die von den Gespréchspartnerinnen besonders
haufig oder als besonders relevant angesehen Themenfelder und fasst die Sicht der
Expertinnen zusammen. Wie aus den obigen Ausfihrungen erkenntlich, sollen die hier
widergegebenen Ansichten der Expertinnen nicht als ,wissenschaftliche Wahrheiten®, sondern
als Wahrnehmungs- und Erklarungsmuster gelesen werden, mit deren Hilfe die Akteurlnnen in
diesem Feld dieses verstehen und die fir sie handlungsleitend und —bestimmend sind.
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2.2 Bildungsprozesse und Ausbildungsabbruch

2.2.1 Migrationsstatus und Bildungsverlauf

Erfolg oder Misserfolg im Bildungsverlauf kann nach Auskunft der interviewten Expertinnen nur
multifaktoriell erklart werden. In diesem Sinn gebe es keine klaren Unterschiede zwischen
erfolgreichen und nicht erfolgreichen Jugendlichen oder zwischen Jugendlichen mit und ohne
Migrationshintergrund. Bildungsabbriche seien nie auf Einzelursachen zurlckfihrbar, sondern
mussten jeweils im Einzelfall durch eine Kombination von sozialen, familiaren und personlichen
Faktoren sowie Faktoren aus der peer-group und der jeweils besuchten Bildungsinstitution
erklart werden. Eine eigene Migrationsbiografie bzw. die Herkunft aus einer zugewanderten
Familie konne ein mitbegriindender Faktor sein, sei jedoch keine Kausalursache. Im Kontext
von Migration seien insbesondere die Sicherheit des Aufenthalts, die Aufenthaltsdauer und die
Kenntnisse der deutschen Sprache relevante Faktoren.

Zusammenfassend verweisen die Interviews auf eine grof3e Vielfalt und interne Differenzierung
unter den migrantischen Jugendlichen hin und warnen davor, in Frage stehende Sachverhalte
allein Uber den Hinweis auf Migration zu erklaren. Insbesondere stellt sich die Frage der
Relevanz des Migrationsbezugs bei in Osterreich aufgewachsenen Jugendlichen. Bei
neuzugewanderten Jugendlichen sind Problemlagen teilweise Uber den spéaten
Zuwanderungszeitpunkt und damit verbundene padagogische Herausforderungen zu erklaren.
Jugendliche Asylwerberinnen finden aufgrund ihres Rechtsstatus spezifische Schwierigkeiten
vor; der Rechtsstatus spielt sonst bei Jugendlichen eine untergeordnete Rolle.

In der Problemanalyse und bei der Entwicklung von Handlungsstrategien sei es besonders
wichtig, zwischen Jugendlichen, die selbst im Jugendalter zuwanderten, und jenen der ,Zweiten
Generation” zu unterscheiden, meinte eine Expertin aus einem Wiener Jugendbildungsprojekt;
bei ersteren seien oft mangelnde Deutschkenntnisse ein Problem, bei letzteren eher eine
schlechte Artikulationsféahigkeit im Deutschen:

Also, wir haben hauptsdichlich junge Menschen aus der Zweiten Generation, die schon hier
geboren sind, und viele haben auch die Gsterreichische Staatsbiirgerschaft angenommen. Also
ich wiirde da ein bisschen unterscheiden zwischen jungen Menschen, die erst seit einigen Jahren
in Osterreich sind, die haben natiirlich gewisse Schwierigkeiten mit der Sprache, aufgrund dessen
sie erst seit so kurzem da sind. (Interview 29)

Differenziert zu sehen sei die Situation bei Jugendlichen, die im hoheren Alter nach Osterreich
gekommen seien, diese wirden sich aufgrund des Widerspruchs zwischen ihrem Lebensalter
und ihrer Schuleinstufung oft schwertun, die Schule erfolgreich abzuschliel3en, bestatigten
Expertlnnen aus dem Schul- und dem Jugendbereich. Auch sie wiesen darauf hin, dass es
notig sei, deutlich zwischen neu zugewanderten Jugendlichen und jenen der Zweiten
Generation zu unterscheiden:

Also man merkt schon bei Jugendlichen, die erst hier in das Schulsystem eingestiegen sind, dass
die einfach nachhinken. Also ganz viele von mir sind eindeutig solche, wo ich das Gefiihl habe,
die haben das nicht geschafft in der Schule. Gerade wenn sie erst in der Hauptschule einsteigen
und nicht superintelligent sind, dann ist es einfach zu schwierig. (Interview 20)

Weil viele kommen genau in dem Alter im Laufe der Hauptschule — da ist es ja fiir viele
liberhaupt eine Herausforderung, das so nachzuholen, dass man dann benotet ist — weil man
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wird zum Teil als aufSerordentlicher Schiiler gefiihrt — das sind dann auch oft schon Jugendliche,
die eigentlich zu alt sind. Also die haben das Pflichtschulalter schon erreicht, die sind dann schon
17 und sind dann aber noch in der zweiten oder dritten Hauptschulklasse und, ja, das wird dann
schwierig, weil ja auch der Altersbezug nicht mehr da ist. Das ist dann (brigens auch etwas, was
auch andere Jugendliche betrifft, die nicht Asylwerber sind. (Interview 28)

Wahrend der Aufenthaltsstatus oder die Staatsbirgerschaft fur die meisten Jugendlichen kein
Problem darstelle, ware fiir jugendliche Asylwerberinnen ihr unsicherer Aufenthaltsstatus eine
besondere Belastung, die sich auch auf den Bildungserfolg niederschlagen kénne. Fir diese
Gruppe wirke der unsichere Aufenthaltsstatus negativ auf die Bildungsmotivation. Ein
unsicherer Aufenthaltsstatus schwache die Stabilitdt in der Familie, die ein wesentlicher
Hintergrundfaktor fur Bildungserfolg darstelle, so ein Experte eines Integrationsprojekts:

Naja, der Aufenthaltsstatus das denke ich schon, insofern als dass natiirlich ein unsicherer
Aufenthaltsstatus sich sicher auf meine Lebenssituation nicht férderlich auswirken wird. [...] Ein
unsicherer Aufenthaltsstatus, wenn ich z.B. in einer Fliichtlingsfamilie bin oder wenn ich eben
stdndig meinen Aufenthaltstitel erneuern muss, das ist sicherlich nicht férderlich fiir die Stabilitdt
in einer Familie. Und die Stabilitdt einer Familie, das wirkt unterbewusst. Das weif8 jeder von uns
aus der eigenen Erfahrung. (Interview 21)

Besonders problematisch sei in diesem Zusammenhang das de-facto Arbeitsverbot flr junge
Asylwerberinnen, so der Leiter eines Jugendbeschaftigungsprojektes. Asylwerberinnen mit
Pflichtschulabschluss hatten daher kaum die Moglichkeit, auf weiterfiihrende Schulen zu gehen,
und auch keine Zugang zu einer Lehrausbildung. Die lange unfreiwillige Arbeitslosigkeit fuhre
zum sozialen Ausschluss, demotiviere und bringe Menschen dazu, sich im Nichtstun
einzurichten:

Der Aufenthaltsstatus ist in Osterreich entscheidend, weil wenn ich keinen Titel habe, damit ich
arbeiten darf, kann ich auch nicht an einem GrofSteil des gesellschaftlichen Lebens teilnehmen.
Das ist so in Osterreich. Und hast du keine Arbeit, bist du einfach weniger wert. Das ist leider
immer noch so. [...] Und wenn ich Asylstatus habe und nicht arbeiten darf und zum Nichtstun
verdammt bin, dann hilft mir meine ganze Motivation nichts, weil nach spétestens einem Jahr,
spdtestens einem Jahr habe ich mir mein Leben ohne Arbeit eingerichtet. Und es gibt so viele
Auffangstellen, so viele Stellen, wo ich Geld bekommen, dass ich keine Notwendigkeit habe.
(Interview 26)

Eine Uber die nétige Differenzierung zwischen der ,Ersten® und der ,Zweiten“ Generation
hinausgehende Kritik wurde von zwei Migrationsexperten geauflert. Die Fokussierung auf
Migration bei Jugendlichen der ,Zweiten“ oder der ,Dritten“ Generation, die in Osterreich
aufgewachsen waren, sei irreleitend und filhre zu falschen Fragestellungen, da sich ihre
Situation kaum mehr Gber den Migrationsbezug erklaren lasse:

Ich glaube wir miissen uns lésen (iberhaupt vom Migrationsvorgang zu sprechen. Grad in dem
Kontext ist dies eine véllige Fehldeutung, dass das noch mit Migration zu tun hat, die Kinder die
hier geboren sind. Der GrofSteil der Kinder, (iber die Sie sprechen sind Kinder die hier geboren sind
[...], ich weif8 nicht warum man den Begriff Migration {iberhaupt benutzt. [...] Ich bin auch
deshalb kein Freund des Begriffs Migrationshintergrund, ich rede eher von Kindern mit einem
internationalen Background, das ist das was eine Rolle spielt, sie sind hier, keine Migration, aber
sie haben einen internationalen Background in dem sie mehrere Sprachen sprechen, mehrere
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Heimatbeziige, Familie, Verwandte wo anders haben und somit auch eine Verbindung haben,
und transnationale Dimensionen stdrker eine Rollen spielen. (Interview 2)

Ahnlich argumentierte ein Experte einer Koordinationsstelle fiir Integration eines Bundeslandes,
der darauf hinwies, dass die Wahrnehmung von Jugendlichen aus Zuwanderungsfamilien als
sfremd* durch Beh6rden und Ministerien eher ein Teil des Problems denn der Lésung sei. Diese
Kinder und Jugendlichen seien ein Teil der dsterreichischen Gesellschaft, in anderen Worten
Lunsere Kinder®, diese Wahrnehmung férdere einen kompetenz- und nicht defizitorientierten
Ansatz:

Ich war vor kurzem bei einer internen Weiterbildung, die wir selber organisiert haben. [...]
Welche Sprachentwicklungsschritte gibt es, welche Auffélligkeiten gibt es etc. Und diese
Logopddin, hat wéihrend dieser Weiterbildung einen fiir mich ganz entscheidenden Satz fallen
lassen [...]: ,Unsere Kinder nicht deutscher Erstsprache”. Das ist gar niemandem aufgefallen.
Am Ende dieser Veranstaltung bin ich aufgestanden und habe ich mich als Gastgeber bei ihr
bedankt und habe darauf hingewiesen [...]: Mir ist ein Satz speziell aufgefallen, Sie sprechen von
UNSEREN Kindern nicht deutscher Erstsprache, das ist genau das richtige Wording (Interview 21).

Zusammenfassend verweisen die Interviews auf eine grof3e Vielfalt und interne Differenzierung
unter den migrantischen Jugendlichen hin und warnen davor, in Frage stehende Sachverhalte
allein Uber den Hinweis auf Migration zu erklaren. Insbesondere stellt sich die Frage der
Relevanz des Migrationsbezugs bei in Osterreich aufgewachsenen Jugendlichen. Bei
neuzugewanderten Jugendlichen sind Problemlagen teilweise Uber den spéaten
Zuwanderungszeitpunkt und damit verbundene padagogische Herausforderungen zu erklaren.
Jugendliche Asylwerberinnen finden aufgrund ihres Rechtsstatus spezifische Schwierigkeiten
vor, der Rechtsstatus spielt sonst bei Jugendlichen eine untergeordnete Rolle.

2.2.2 Relevante Faktoren fur den Bildungsverlauf

2.2.2.1 Soziale Lage der Familie

Von allen interviewten Expertinnen werden die wirtschaftliche Lage der Familie sowie die
Wohnbedingungen als wesentliche soziale Einflussfaktoren fir den Bildungserfolg der Kinder
und Jugendlichen geschildert. Da migrantische Familien meist groRer seien als nicht-
migrantische, sei ihre soziookonomische Situation oft schlechter als die der
,Durchschnittsfamilien“ der Mehrheitsbevolkerung. Diese Beobachtungen bestédtigen das in
quantitativen Studien vielfach belegte erhohte Armutsgefahrdung von zugewanderten Familien
sowie die vielfach beschriebenen tendenziell negativen Auswirkungen der schlechten
soziobkonomischen und Wohnsituation auf die Bildungsteilhabe ihrer Kinder.

Oft mussten Eltern aufgrund der dkonomischen Belastungen Doppelschichten arbeiten, dies
wirde sich besonders negativ auf die Forderung der Kinder auswirken, schilderte der
Jugendkoordinator einer Vorarlberger Stadt:

0.K., jetzt miissen mal die Grundbediirfnisse gedeckt sein und die benétigen in einem sehr teuren
Land wie Vorarlberg mit Sicherheit enorme Krdfte. Ich weif8 von den Mdnnern und Frauen, die
dann in Doppelschicht arbeiten. Und da bleiben dann halt wirklich nicht viele Ressourcen (ibrig,
um sich dann um die Kinder dementsprechend zu bemiihen. Oder auch das Potential zu haben,
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auf Grund der Zuwanderungsgeschichte, dass man die Kinder oder die Jugendlichen so ideal
férdern kann, dass sie Anschluss ans Bildungssystem finden. (Interview 22)

Besonders nachteilig fir einen erfolgreichen Bildungsverlauf sei es auch, wenn die
Wohnverhéltnisse keine Ruhe zum Lernen lassen wirden oder grof3ere Geschwister auf
kleinere aufpassen mussten, da kein Geld fiir externe Betreuung vorhanden sei, so eine Leiterin
eines obero6sterreichischen Forschungsprojekts:

Und das andere ist, dass, wenn es jetzt ganz hart auf hart geht — und das beginnt ja dann schon
in der Volksschule — Kinder keinen ruhigen Platz zum Lernen haben, weil es keinen Platz in der
Wohnung gibt, dass die Lernerfolge natiirlich ausbleiben. Oder Kinder, die dann in der Freizeit
auf Geschwister aufpassen. Da gibt es ein Mddchen, das — und das kénnen auch Jungs sein,
natiirlich — das passt dann den ganzen Nachmittag auf ihre drei Geschwister auf, weil die Familie
sich nicht Nachmittagsbetreuung fiir alle leisten kann und weil beide berufstiitig sind. Ich meine,
wann macht die ihre Hausiibungen zum Beispiel, oder lernt die? Das macht sie vielleicht noch im
Hort gleich nach dem Mittagessen, aber dann ist es vorbei. (Interview 28)

Grundsatzlich erlebe er zugewanderte Familien aus der Turkei als sehr fursorglich und um das
Wohl der Kinder bemiht, so die Gesprachspartnerin weiter. Die soziobkonomischen
Bedingungen wirden die Eltern jedoch deutlich stéarker fordern als bei nichtmigrantischen
Familien. Insbesondere das Wohnumfeld sei noch vielfach als problematisch einzustufen:

Das eine muss man sagen, dass es grundsdtzlich sehr fiirsorgliche Familien sind, dass es sehr
saubere Haushalte sind. Dass das Wohl der Kinder absolut im Vordergrund steht, dass auch das
Familidre auch sehr stark ausgeprdgt ist. Und doch denke ich mir auf das erst angesprochene,
dass Familien oft mit Doppelschicht belastet sind, dass das Sozio6konomische im Vordergrund
steht und dass auch die Wohnsituation vielleicht auch zwar von der Quantitéiit der Wohnung ideal
ist, aber auf Grund des Wohnumfeldes noch nicht so top geférdert sind. Eltern sind dort definitiv,
aus meiner Wahrnehmung, wenn ich es im Vergleich sehe zur normalen Aufnahmegesellschaft,
schon noch stark gefordert. (Interview 28)

Primar sei der soziale Hintergrund der Eltern und nicht der Migrationshintergrund fir den
Bildungsweg der Kinder und Jugendlichen entscheidend, erlauterte ein interviewter
Sozialwissenschafter. Der Mikrozensus sowie andere Daten wirden zeigen, dass Jugendliche
aus eingewanderten Familien die gleichen Bildungswahrscheinlichkeiten vorfinden wirden,
wenn der soziale Hintergrund der Eltern gleichgehalten werde:

Alle diese, also wenn man nicht nur die Jugendlichen selbst anschaut, sondern auch ihre Eltern
anschaut, das gréfiere Umfeld anschaut, den Haushalt anschaut, dann kommt nachher heraus,
dass unter gleichen Umsténden die Jugendlichen aus den eingewanderten Familien die gleiche
Wahrscheinlichkeit haben, in Ausbildung zu sein. Dass also diese simple Darstellung, wenn man
das nach der Herkunft der Eltern anschaut, irrefiihrend ist. Sondern in Wirklichkeit heifSt es:
Gleiche Umstinde = gleiche Bildungsbeteiligung. Gleiche Umstidnde heifst gleiche
Wahrscheinlichkeit Richtung Matura unterwegs zu sein. Und gleiche Umstdnde jetzt nicht nur
gleiche familidre Umsténde, sondern auch gleiche Umstdnde im regionalen Umfeld. (Interview 5)
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2.2.2.2Bildungshintergrund der Eltern, Bildungsmotivation, Wissen um das
Bildungssystem

Als ebenso bedeutsam wie den soziodkonomischen Hintergrund schatzten die
Interviewpartnerinnen den Bildungshintergrund der Eltern ein. Sowohl bei bildungsnahen wie
bei eher bildungsfernen Familien gébe es eine sehr hohe Bildungsmotivation der Eltern fir ihre
Kinder, es sei unter den Eltern Allgemeingut, dass eine gute Ausbildung Voraussetzung fur
sozialen Aufstieg sei, allerdings fehle oft das Wissen um das Funktionieren des
Bildungssystems. Diese Beobachtung wird in der Literatur in einer Vielzahl von Studien
bestatigt. Schwierigkeiten beim Bildungsaufstieg der Kinder sind nicht auf zu geringe
Bildungsmotivation der Eltern, sondern auf das Fehlen des fir die Realisierung des
Bildungsaufstiegs noétige innerfamiliare Bildungskapital zurtickzufuhren (z.B. Leyendecker et al
2009 174, Weiss 2007, 28ff., Raiser 2007, 89 ff.).

Vor allem Eltern, die selbst eine niedrige Ausbildung héatten, wiirden fur ihre Kinder eine bessere
Zukunft winschen, so der Leiter eines Arbeitsmarktintegrationsprojekts, die migrantischen
Arbeiterfamilien seien bildungsorientierter als die alteingesessenen 0Osterreichischen
Arbeiterfamilien:

Meiner Meinung nach sind die migrantischen Familien wie z.B. die migrantischen
Arbeiterfamilien in diesem Bereich fast bildungsorientierter als die ésterreichischen. Weil in den
Familien mit Migrationshintergrund gibt es immer so den Verbesserungsaspekt: Ich bin noch
Hilfsarbeiter, mein Kind soll es besser haben. Also ich hab nie irgendwie Eltern erlebt, die etwas
Gegenteiliges gesagt haben [...]. (Interview 20)

Allerdings wirde den bildungsfernen Eltern meist das Wissen um das Funktionieren des
Osterreichischen Bildungssystems fehlen. Sie wirden sich fir ihre Kinder vor allem die
klassischen Prestigeberufe Anwalt und Arzt wiinschen, allerdings nicht die nétige Unterstiitzung
geben konnen. Dies wirde Druck auf die Kinder erzeugen und zu Enttauschungen fuhren,
erklarte ein in einem Integrationsprojekt arbeitender Soziologe:

Die Eltern wiinschen sich die maximale, die bestmdgliche Bildung fiir ihre Kinder, auf Grund ihrer
eigenen bildungsfernen Herkunft haben sie kein Bewusstsein dafiir, was es bedeutet in
Osterreich einen Universititszugang zu bekommen, bzw. was dafiir notwendig ist. Also Fleifs
alleine, bzw. Wille alleine reicht da zum Teil leider nicht aus. Das héngt dann mit vielen anderen
Faktoren zusammen, und da entsteht dann oft auch viel Enttduschung und auch Druck fiir die
Kinder, weil die Eltern in diesem Bild leben: ,Mein Sohn muss mindestens Jus studieren.” Das ist
ja die ndchste Sache dann, wenn man sie fragt was sie studieren sollen, dann
LJus” oder,Medizin“. Klassische Aufsteigerberufe, weil das mit viel Ansehen verbunden [ist].
(Interview 21)

Nicht allen Familien sei z.B. die gro3e Bedeutung guter Noten fir den Zugang zu héheren
Bildungsgéngen bewusst, ergéanzte ein Integrationsbeauftragter einer offentlichen Stelle:

Ja, also dieses Bewusstsein, dass schulischer Erfolg und Bildung wichtig sind, um entsprechend
qualifizierte Arbeit ausiiben zu kénnen, um iiberhaupt Chancen am Arbeitsmarkt zu haben, am
oberdsterreichischen, das ist laut Studien schon gegeben in der migrantischen Bevélkerung. Nur,
die Einschétzungen, wie kommt man eben dahin, [...] die ist halt teilweise nicht so ganz
realistisch. Dass zum Beispiel gute Schulnoten oder méglichst erste Leistungsgruppe wichtig sind,
damit man eine weiterfiihrende Schule besuchen kann, diese Verbindung ist angeblich also, das
ist noch nicht iiberall so ganz, prdsent. (Interview 27)
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Der Widerspruch zwischen Bildungsaspiration und Wissen um die Funktionsmechanismen des
Bildungssystems wurde auch von einer Wiener Schulsozialarbeiterin berichtet. Sie erklarte
diesen Widerspruch mit dem Fehlen innerfamiliaren Bildungskapitals, insbesondere dem
Mangel an Wissen Uber die ungeschriebenen Regeln des Bildungssystems. Zusatzlich wirden
in Familien mit wenig Bildungskapital Unterstlitzungsangebote seltener genutzt, doch dies sei
kein Herkunfts-, sondern vor allem ein Schichtproblem, das bei turkischen Familien durch oft
schlechte Sprachkenntnisse verschéarft wirde:

Also Bildung ist eben auch bei den Familien ganz wichtig, ganz notwendig. Aber dass man was
dazu tun muss, dass die Umgebung, die sich den Jugendlichen anbietet, dann auch passen muss -
das ist dann nicht selbstverstdndlich. Weil ich eben auch vermute, dass das vom Kulturellen her -
wenn ich in einer Bildungsfamilie aufgewachsen bin, kenne ich das und dann gebe ich das auch
an die Kinder weiter. Wenn ich es aber selber gerade geschafft habe, die Mittelschule oder
Alphabetisierung durchzumachen, habe ich auch nicht das Verstédndnis dafiir, was Kinder
brauchen, um eben auch die Bildungsziele, die sie sich gesetzt haben, zu erreichen. [...] Was
braucht ein Schiiler? Oder was braucht eigentlich ein Kind in seiner Entwicklung? Wozu brauche
ich die Grenzen, warum muss ich sie setzen - was bringt es dem Kind, was bringt es mir? Und so
dieses Bewusstsein ist halt nicht da. Aber ich glaube, das ist halt nicht ein Problem, das Tiirken
bekommen, sondern das ist ein Schichtproblem. Das ist genau dasselbe wie bei Osterreichern
auch. Die haben halt nicht diese Problematik mit der Sprache. Aber auch so - nach aufien gehen,
sich Hilfe holen bei einer Situation, die sich einfach aufgeschaukelt hat, das ist, denke ich mir
eben, nicht eine Frage der Nationalitéit, sondern der sozialen Schicht. (Interview 4)

2.2.2.3 Familiarer Bildungshabitus

Soziodkonomische Faktoren sowie eigene Bildungserfahrung wurden von einigen Expertinnen
als zentrale Voraussetzung fir den in einer Familie herrschenden ,Bildungshabitus® angesehen.
Sie bezogen sich darauf auf das von Paul Bourdieu entwickelte und im theoretischen Teil
dargestellte Habituskonzept. Darunter versteht Bourdieu die in einem Individuum oder einer
Organisation verinnerlichten Werthaltungen und handlungsleitenden Ansichten. Unter
ofamilidrem Bildungshabitus® ist hier insbesondere der Stellenwert von Bildung in der
Wertehierarchie einer Familie und die Nutzung von bildungsbezogenen Freizeitangeboten zu
verstehen. Diese innerfamilidre Bildungsorientierung Kkorreliert nicht eindeutig mit dem
Einkommen oder der Ausbildung, bestimmt aber wesentlich die Zuordnung zu unterschiedlichen
Milieus.

Ein wesentliches Kriterium fiir eine hohe Bildungsorientierung in der Familie ist nach
Beobachtung eines interviewten Soziologen die Nutzung eines elaborierten Sprachcodes in der
Familie, unabh&ngig von der verwendeten Sprache. Kinder aus Familien mit einem entwickelten
Bildungshabitus wirden friiher in der Lage sein, elaborierte Sprachcodes zu verwenden, und
hatten einen groReren Wortschatz, was ihre Bildungsbiografie langfristig positiv beeinflusse:

Ich wiirde es mehr nicht so sehr mit Migrationshintergrund anschauen, sondern mehr mit der
sozialen Herkunft. Da gibt es natiirlich Unterschiede, eben bildungsnahe, bildungsferne Familien.
Das ist die zentrale Unterscheidung im Bezug auf Bildungsverlédufe, weil die Einen eben besser
anschlussfdhig sind, wie die Anderen. Das schon erwédhnte Sachkundeunterrichtbeispiel zeigt
eben, dass Kinder unterschiedlich gut auf Schule vorbereitet sind, auch was den Wortschatz
anbelangt. Speziell diese elaborierten Sprachcodes sind bei Kindern aus bildungsnahen Familien
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schon beim Eintritt in die Schule wesentlich weiter entwickelt, wie bei Kindern aus bildungsfernen
Gruppen. (Interview 21)

Aufgrund der haufigen Dequalifizierung am Arbeitsmarkt sei allerdings nicht die aktuelle
Berufstatigkeit der Eltern, sondern ihr mitgebrachtes Bildungskapital entscheidend, meinte ein
Experte aus einem Integrationsprojekt in Oberdsterreich. Besondere Unterstiitzung brauchten
diejenigen Eltern, die selbst nur Gber wenig Bildung verfligen wirden:

Da merkt man natiirlich einen grofsen Unterschied — ist das jetzt, sind das Eltern, die eigentlich,
die vielleicht in Osterreich dequalifiziert arbeiten, im Grunde genommen aber selber eine gute
Ausbildung aus ihrem Herkunftsland mitbringen, die haben auch andere geistige Ressourcen,
soziale Ressourcen, um sich selbststéndig zu informieren, als Eltern, die das auch im
Herkunftsland nicht mitbekommen haben. Die brauchen Unterstiitzung, die brauchen die
Information, wo man sich hinwenden kann. (Interview 28)

Der Jugendkoordinator einer Stadt in Vorarlberg erweiterte diese Beobachtung. Seiner
Einschatzung nach wirde bei manchen bildungsfernen Familien aus der Tirkei grundlegendes
Wissen Uber Erziehung fehlen, Beratungsangebote wirden jedoch gut angenommen.
Besonders problematisch sei in diesen Familien auch der durch die starke 6konomische
Belastung der Familien zu erklarende Konsum tirkischer Fernsehkanale:

Das eine muss man sagen, dass es grundsdtzlich sehr fiirsorgliche Familien sind, dass es sehr
saubere Haushalte sind. [...] Wahrnehmbar ist das oft, ein Fernseher Iduft, oft in
muttersprachlicher Tendenz lduft. D.h. es lduft ein tiirkischer Fernseher in einem tiirkischen
Haushalt. Das prégt. Ich merke (iber die Elternberatung an den Schulen, wo wir Elternkurse
anbieten fiir Erziehungsberechtigte, dass es wirklich vom ganz normalen téglichen Leben in der
Kindererziehung teilweise sehr weit auseinander klafft. Da geht es um normale
ErziehungsmafSnahmen, die schulungsnotwendig ist, wo aber auch Angebote angenommen
werden. Also das ist die ganze Palette. Aber da scheitert es definitiv nicht am Willen, sondern
einfach, ich sage einmal, an einem Kulturverstindnis, das vielleicht im Ursprungsland oder
Herkunftsland so (iberhaupt so iberhaupt kein Problem aufgeworfen hdtte oder dargestellt
hdtte, eckt jetzt da an und braucht eine nach Nach-Novellierung. (Interview 22)

Schlechte Startbedingungen aufgrund des Bildungshintergrunds der Eltern konnten teilweise
durch Geschwister, Bekannte oder Verwandte aufgefangen werden, stellte ein Experte eines
Integrationsprojektes fest. Insbesondere unter der tirkischstdmmigen ,Zweiten Generation® sei
Zu beobachten, dass oft die dltesten Geschwister die jingeren unterstlitzen wirden. Allerdings
sie diese Form der Unterstiitzung nicht mit der Unterstitzung der Eltern in einer
Akademikerfamilie vergleichbar: organisiere sich so ihre Unterstitzung, dies sei aber nicht mit
qualifizierter elterlicher Unterstiitzung vergleichbar:

Es gibt natiirlich viele Kinder aus klassischen Schichtarbeiterfamilien, die sehr wohl einen
Bildungsaufstieg vollziehen, weil sie aufSerhalb ihres familiiren Umfelds vielleicht einen Onkel,
oder einen Nachbarn, oder einen Schulfreund, also einen , Peer” haben, der ihnen sozusagen als
Tlr6ffner, als Schliisselperson, dient und Zugang schafft zu dieser Ressourcenbildung. Man darf
das nicht verengen auf die Funktion der Eltern. Wir wissen aber, jetzt speziell aus Studien zur
Zweiten Generation, dass tatsdchlich vor allem die tiirkischstdmmigen Schiiler und Schiilerinnen
weniger auf die Unterstiitzung ihrer Eltern bei Hausaufgabenbetreuung, bei Schulfragen generell,
hoffen kénnen und dafiir z.B. die dlteren Geschwister fiir sie wichtig sind. Die kompensieren das
dann, weil die natiirlich schon im Schulsystem sind, sich schon auskennen, gewisse Fragen
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kennen. Nur muss man sich natiirlich schon diesen Unterschied wieder vergegenwdirtigen. In der
einen Familie ist es die Mutter, die selber studiert hat und jetzt zu Hause ist, weil sie sich um die
Kindererziehung kiimmert. In der anderen Familie ist es die dltere Schwester, die sozusagen die
Aufgaben der Eltern iibernimmt, und aber selber erst 13, 14, 15 Jahre oder vielleicht schon 18
Jahre ist und definitiv nicht im Bewusstsein einer erwachsenen Person handelt. Das ist schon ein
Unterschied. (Interview 21)

Gefragt nach Gegenstrategien, betonten mehrere Expertinnen einerseits die Notwendigkeit des
Ausbaus der Elternarbeit in Hinblick auf die Erklarung der Funktionsweisen und Anspriiche des
Osterreichischen Bildungssystems, und andererseits den Bedarf nach starkere Unterstiitzung
der Jugendlichen durch die Schule, vor allem durch den Ausbau von Ganztagsangeboten und
qualitativ hochwertiger Nachmittagsbetreuung.

Eine reine Verlagerung des Bildungsprozess in die Schule sei zu wenig, kritisierte der bereits
oben zitierte, in einem Integrationsprojekt arbeitende, Soziologe. Die Betreuerlnnen brauchten
auch Wissen um das Aufwachsen im Migrationskontext, und eine wertschatzende Haltung
gegenuber den Jugendlichen, so der Experte weiter. Man sehe dies an den Jugendlichen, die
trotz schwieriger Umsténde eine gute Ausbildung abgeschlossen hatten, sie hatten meist diese
Anerkennung und Unterstitzung durch einzelne Lehrerlnnen oder Betreuerlnnen erfahren, und
zwar nicht nur in Bezug auf die Schule, sondern auch in Bezug auf ihre
Personlichkeitsentwicklung. Dies wurde von ihnen auch als ,Anerkennung auf Augenhdhe® bis
heute geschatzt:

Also diese Logik, dass man feststellt, die haben keinen guten Arbeitsplatz zu Hause, deswegen
milissen sie jetzt die Hausaufgabe hier in der Schule machen, oder aber sie haben zu Hause keine
Unterstiitzung, deswegen bekommen sie jetzt Unterstiitzung hier in der Schule. Das ist ein sehr
einfaches Denken, also sehr kausal. Wenn A, dann B. Das funktioniert meiner Meinung nach nur
dann richtig gut, wenn die Personen, die das organisieren und umsetzen und vor allem diese
jungen Menschen dann auch betreuen, dariiber hinaus ein Verstdndnis dafiir haben, was es
bedeutet aus einer Familie mit Migrationshintergrund, die (iber ein geringeres Einkommen
verfligt, die liber ein geringeren Bildungshintergrund der Eltern verfiigen, was es bedeutet aus so
einer Familie zu kommen. [...] Also es muss schon mit wirklicher Empathie, mit Respekt, mit
Anerkennung verbunden, weil diese Haltung, das weifS ich aus qualitativen Studien, die ich selber
durchgefiihrt habe, sind ganz entscheidend fiir den Bildungserfolg von jungen Menschen.
Diejenigen, die es friih im Bildungssystem geschafft haben, diese Pioniere der Zweiten
Generation, die hingegen allen Umsténden trotzdem hohe Bildungsabschliisse erreicht haben,
hatten in der Regel alle Schliissel- und Bezugspersonen innerhalb des Bildungssystem, das heifst
Lehrpersonen, die ihre Situation verstanden haben und ihnen die Tiiren gedffnet haben. Zugang
zu Wissen und in den meisten Fdllen noch eine Stufe mehr, ndmlich Bezugspersonen, die sie auch
in ihrer Identitdt, ihrer persénlichen Entwicklung begleitet haben. Weil sie sich eben dessen
bewusst waren, dass Ahmet nicht gleich Simon ist. Und diejenigen sind heute natiirlich sehr
dankbar und beschreiben das vor allem natiirlich auch als respektvoll auf Augenhéhe anerkannt
geworden zu sein. (Interview 21)

2.2.2.4 Der Einfluss der peer-group

Ab dem Beginn der Adoleszenz tritt der Einfluss von Familie und Schule fir die Entwicklung von
Jugendlichen in den Hintergrund, die Gruppe der Gleichaltrigen gewinnt an Bedeutung.
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Insbesondere fir junge Manner ist die peer-group ein wesentlicher Ort fur in der
Adoleszenzphase ein wesentlicher Bezugsrahmen fur die Ausbildung und Bestarkung des
eigenen Mannlichkeitsbildes. Diese Beobachtung wurde von mehreren Interviewpartnerinnen
bestatigt und damit die groRe Bedeutung von peer-groups als Zielgruppen fir die Jugendarbeit
ableiteten. Peer-groups wirden tendenziell immer Personen mit ahnlicher Orientierung
versammeln, so die Leiterin eines Jugendprojektes in Wien, dies kénne zur Verstarkung von
stereotypem Verhalten fiihren:

Es ist grundsdtzlich aber immer so, dass man sich Peer Groups sucht, wo man sich wiederfindet -
wo die Geschichte dhnlich ist. Und dann baue ich mir vielleicht ein Stereotyp auf und das ist die
Gefahr, die ich sehe. [...] Aber dass Peer Groups entstehen, héngt nicht mittelbar mit dem
Migrationshintegrund zusammen, sondern einfach mit einer jugendlichen Entwicklungsphase,
wo es darum geht, seinesgleichen zu treffen. Und dass ich mich keiner Gruppe anschliefSe, wo ich
ein Aufienseiter bin. Peer Group ist immer etwas, wo ich eingebunden bin, wo ich nicht als
AufSenseiter auf der Seite stehe. (Interview 3)

Aufgrund der Homogenitat von peer-groups kdnnten diese, je nach Gruppenklima, sowohl die
Bildungsmotivation erhdéhen wie schwéachen. Diese Dynamik betreffe keineswegs nur
migrantische Jugendliche und sei in der Soziologie lang bekannt, so ein Mitarbeiter eines
Vorarlberger Integrationsprojektes. Die Bildungsdynamik bei peer-groups kénne negativ sein,
wenn ein bestimmter Klassenhabitus in ihr transportiert wirde, wie bereits die klassische Studie
von Paul Willies ,Learning to labour® gezeigt habe. Grundsatzlich sei es daher sehr schwierig,
die peer-groups fir sozialpddagogische Interventionen zu nutzen. Die Férderung der sozialen
Durchmischung von peer-groups musse daher ein wesentliches Ziel der Integrationsarbeit sein:

Klar gibt’s Peer Groups, in allen Bevélkerungsgruppen, die sehr stark bildungsorientiert sind.
Dann gibt’s Peer Groups, in denen das liberhaupt keine Rolle spielt und auch das wissen wir seit
langem, wenn man die klassischen Studien Paul Willis hernimmt: Learning to labour, eine Studie,
wie Arbeiterkinder, aus Arbeiterfamilien praktisch sich selber in den Typus des Arbeiters
sozialisieren und sich genau deswegen bewusst von Bildung absetzen. Bildung sogar als etwas
schlechtes Abstempeln. Das ist nichts neues, es hdngt, und héngt auch sicher vom Gliick ab. Ich
kann ein eigenes Beispiel nehmen, ich habe auch deswegen studiert, weil einer meiner besten
Freunde aus einer Lehrerfamilie kommt. Meine eigene Familie ist keine Akademikerfamilie.
Bildung war nicht unwichtig, aber wenn ich gesagt hdtte, ich mach eine Lehre, wdre sie auch
zufrieden gewesen. Der Punkt war, ich hatte (ber meinen Freund Zugang zu klassischen,
akademischen Bildungsressourcen, das war mir nicht bewusst, natiirlich. Ist mir jetzt im
Nachhinein bewusst. Und hdtte ich andere Freunde gehabt, die z.B. KFZ-Mechaniker geworden
wdren, oder Tischler, hdtte ich wahrscheinlich auch eine Lehre gemacht. Und wdre damit
wahrscheinlich auch nicht ungliicklich, um das geht es ja nicht. Sondern es geht darum, dass dies
Peer Groups tatsdichlichen einen entscheidenden Einfluss haben, und wenn die sozial
durchmischt sind, das ist eines der Kernthemen, das wir angehen miissen bei uns in der
Gesellschaft, dann wdre auch mehr Variation méglich. (Interview 21)

In den letzten Jahren sei in Vorarlberg die soziale Durchmischung der Jugendlichen jedoch
stark zurtickgegangen, was auch zu einem Verlust des Respekts vor handwerklicher Arbeit bei
den Mittelschichten gefiihrt habe, setzte der Gespréchspartner seine Analyse fort. Da die
Migrantinnen meist in Arbeiterberufen tatig seien, und kaum in der Mittelschicht anzutreffen
seien, wachse die soziale Abgrenzung von den Zugewanderten, was sich negativ auf die
Integration auswirke.
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Wir haben in Vorarlberg zunehmend das Phdnomen, das wird weggeblendet, das wir Formen
von sozialer Segregation haben, ndmlich nach sozialen Gruppen, im Sinne von héher gebildet,
weniger gebildet, wohlhabender, nicht wohlhabend. Und das war, als ich Kind war, noch anders.
Das war immer eine Stdrke von Vorarlberg, dass es eine grofie soziale Durchmischung gegeben
hat. Das heifst, innerhalb aller Familien gab es Handwerker, sogar in klassischen
Akademikerfamilien gab es irgendwo noch Handwerker, einfache Leute, die als Bauern titig
waren. Man hatte sozusagen im Umfeld unterschiedliche Beispiele. Und hatte damit verbunden
auch Respekt vor diesen unterschiedlichen Formen von Arbeit. Das geht verloren, weil viele junge
Menschen, speziell in autochthonen Familien, Mittelschicht, vor allem obere Mittelschicht oder
Oberschicht, wachsen nicht mehr mit diesem Bild auf. Fiir die ist nur Arbeit im Sinne von
akademischer Arbeit wirklich wertvoll. Die grenzen sich auch ab, das passiert ganz automatisch.
Und dann wird es fiir diese sozial schwédcheren Gruppen, umso schwerer, diesen Zugang zu
finden. Und diese soziale Durchmischung wird weniger, statt mehr. Sie miisste aber mehr werden.
(Interview 21)

Mehrere Gesprachspartnerinnen wiesen auf die spezifische Bedeutung von peer-groups fir
junge Manner hin. Diese peer-groups seien durch eine grundlegende Ambivalenz zwischen der
Achtung von Bildung und der Verachtung des Lernens gepragt: Uber Bildung zu verfiigen, gelte
als ,cool“, Lernen jedoch als ,uncool”. Diese Spannung sei bei peer-groups von Madchen nicht
anzutreffen, fir diese seien die peer-groups daher starker bildungsférdernd:

Also es ist nicht jemand ein ,,cooler Hund”, der Hilfsarbeit macht. Sondern sie gratulieren sich
auch, wenn jemand den Abschluss schafft. Und sie sind auch stolz, wenn sie den Abschluss an
einer Schule gemacht haben. Und es ist auch immer ein Anreiz fiir die anderen. Also ich glaube,
dass Bildung positiv besetzt ist. Allerdings: Lernen ist uncool. So wie man halt ist in der Pubertiit.
Also im Unterricht mitmachen und Lernen ist uncool, das ist streberhaft, aber Abschliisse zu
machen und eine Ausbildung ist positiv besetzt. Das ist aber eh ganz normal, das ist halt so in
dem Alter. Da muss man als Jugendlicher halt durch, durch diesen Konflikt. (Interview 20)

Ahnlich eine Schulsozialarbeiterin:

Ich meine, ich habe die Erfahrung gemacht in den Gespriichen zuvor, dass man unterscheiden
muss zwischen Lernen und Bildung. Also dass Bildung bei den Jugendlichen vielleicht positiv
besetzt ist, aber dass das Lernen, also das, was notwendig ist, damit man das kommt, also nicht
so cool ist und dass da deswegen irgendwelche Diskrepanzen auftreten und sich das nicht
vereinbaren ldsst. (Interview 4)

Dieses Streben nach ,effortless success® sei eng mit der Ausbildung eines Mannlichkeitsideals
der ,Coolness” verbunden, so eine Sozialwissenschafterin, die Uber verschiedene Studien zu
Bildungswahl berichtete. Auch sie beobachtete diese Haltung vor allem in homogenen peer-
groups, es sei daher sozialpddagogisch wichtig, fir eine Durchmischung der peer-groups zu
sorgen:

Mdnnlichkeit an sich wird in der Peergroup stark verstérkt, grad dazu noch in dem Alter, also in
der Pubertdit, wo sie sozusagen dann eigentlich auf Lehrsuche bzw. auf Lehrstellensuche gehen.
Ich glaube, man kann das verstdirkt auf Migrantengruppen ibertragen, dieses
Midnnlichkeitsideal, dieses , effortless successfull” ohne mich anzustrengen, ich bin erfolgreich -
was natiirlich auf gut Wienerisch ,Obezahrn” bedeutet (lacht). [...] Es ist cool, wenn man
schwidnzt und nicht viel tut und gleichzeitig muss man ja erfolgreich sein, da haben wir dann
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wieder dieses Spannungsfeld. Also dieses ldssig sein um jeden Preis und auf der anderen Seite
soll ich dann vom einen Tag auf den anderen einen tollen Beruf haben und viel Geld verdienen.
Hier wirken diese Peergroups sicher verstdrkend, wenn sie nicht gut durchmischt sind und ich
glaube gerade auch in dem Alter sind homogene Gruppen, also geschlechtlich homogene
Gruppen vermehrt da. (Interview 30)

Eine Betreuerin in einer Produktionswerkstatt berichtete Uber dhnliche Erfahrungen, vor allem
bei turkischen und serbischen Jugendlichen. Fir sie sei in der Pubertat vor allem wichtig, nach
aullen als schick und cool wahrgenommen zu werden, kdrperliche Attraktivitdét und ihre
Darstellung sei ein wesentliches Element des Mannlichkeitsbildes. Die Gesprachspartnerin
interpretierte dies als eine Form des Protests gegen das von harter Arbeit gepragte Leben der
Eltern: Auch der Vater arbeite kérperlich schwer, als Protest gegen den Vater wirden die
Jugendlichen nun ihr schickes Aussehen als eine - so konnte diese Stelle auch gelesen werden
- von Arbeit gereinigte Korperlichkeit betonen:

Weil es liegt ja nicht am Intellekt — sie kénnten, sie haben ja auch zum Teil gute Noten in der
Schule, nur irgendwann kommt der Punkt oder die Zeit, wo sie nicht mehr wollen und dann ist es
aus. Da sind sie lieber auf der Strafie draufien — so ein gefliigeltes Wort von mir ist immer, und
das betrifft wirklich speziell die tiirkischen Jugendlichen, manchmal auch die serbischen - ,,Schén
alleine sein ist zu wenig”. Denn sie sind schon sehr bedacht darauf, schén zu sein, die Burschen
jetzt. Weil wir sind bei den Burschen. Gestylt zu sein, ins Fitnesscenter zu gehen - das ist schon
ganz, ganz wichtig. [...] Und ich habe manchmal das Gefiihl, gerade bei den Burschen, dass das
ein bisschen auch eine Rebellion gegen zu Hause ist - der Vater arbeitet zum Teil auch schwer, ja,
auch kérperliche Tétigkeiten, und das méchte man nicht, weil das ist ja nicht chic. (Interview 7)

Im Gegensatz zu den eher skeptischen oben zitierten Einschatzungen betonte die Leiterin eines
Arbeitsmarktintegrationsprojektes vor allem das Motivationspotential von peer-groups. Diese
missten anerkannt und positiv genutzt werden, um die Motivation zu starken, einen
Bildungsweg abzuschlieRen. lhrer Erfahrung nach wiirden man als Erwachsener hier weniger
erreichen konnen, der Motivationseffekt der peer-group sei starker:

Die peer-group ist super wichtig in dem Alter. Es ist, also bei uns merkt man auch, wenn jemand
den Abschluss schafft, oder jemand eine Lehrstelle findet, dann beeinflusst das immer auch
positiv die anderen. Dann bekommen die anderen auch wieder so einen drive, weiter zu machen
oder schneller zu machen. Bzw. wenn jemand schneller Priifungen macht oder bessere Noten
bekommt. Da beeinflussen sie sich gegenseitig. Und ich denke mir, da ist das wichtig, dass man
auch so einen gewissen Anspruch hochhdlt. Wir hédngen das auch immer aus, wie viel Priifungen
sie geschafft haben, und die Abschliisse werden gefeiert, mit Blumen und Zeremonien und Musik.
Da machen wir schon einen Tamtam. (Interview 20)

2.2.2.5Regionale Differenzierungen

Mehrere Interviewpartnerinnen wiesen auf gravierende regionalen Unterschiede in Bezug auf
Bildungsbeteiligung und Bildungserfolg von migrantischen Jugendlichen zwischen Wien und
Ostosterreich  einerseits und den Industriehochburgen Oberésterreich und Vorarlberg
andererseits hin. Wahrend in Ostosterreich eine Lehre ein deutlich schlechteres Image habe als
ein Maturaabschluss, gelte in Westosterreich eine Lehre in einem der fihrenden
Industriebetriebe mehr als die Matura, dort seien die Schulen oft das Auffangbecken der
weniger Qualifizierten. Allerdings gabe es in Westotsterreich ein deutlich geringeres Angebot
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von Schulpléatzen, das Risiko fur Jugendliche, die keine Lehrstelle finden wirden, auch keine
Schulplatz zu finden, sei héher als im Osten.

Ein sehr differenziertes Bild der Situation in Obergsterreich zeichnete z.B. der Leiter eines
Ausbildungsprojekts der Arbeiterkammer Oberdsterreich. In Obertsterreich gébe zwar ein
grolRes Lehrstellenagebot und niedrige Jugendarbeitslosigkeit, aber dennoch eine hohe Anzahl
von Schulabbrechern bzw. Jugendlichen ohne Berufsabschluss. Eine wesentliche Ursache
dafir sei der hohe Qualitatsstandard der Lehrausbildung, der zu einer hohen Durchfallquote bei
den Lehrabschlussprufungen fuhre:

Oberdsterreich ist geprdigt durch eine relativ gute Arbeitsmarktsituation im Allgemeinen, das
wirkt sich auch positiv auf die Arbeitsmarktsituation von Jugendlichen im Arbeitsmarkt aus. Das
héngt auch damit zusammen, dass wir ein gréfSeres Angebot an Lehrstellen haben wie andere
Bundeslénder. Von dem her ist die Jugendarbeitslosigkeitsquote relativ gering. Was aber nicht
dazu fiihrt, dass wir einen héheren Anteil an Jugendlichen mit Berufsausbildung haben. Das heifst,
bei den , Early School Leavers” beziehungsweise bei den Jugendlichen mit geringerer Bildung, das
heifst die 20 bis 24jéhrigen ohne Berufsabschluss oder ohne h6heren Schulabschluss, haben wir in
Oberdésterreich den zweit- oder dritthéchsten Anteil in Osterreich, und beim dritten Indikator, das
sind eben jene NEET-Jugendlichen®, wo man einfach sagt, 16- bis 24jihrige, die weder in
Beschdftigung noch Ausbildung noch Training sind - sind wir in Oberésterreich relativ gut, an
zweiter Stelle. Das hdngt einfach mit der Arbeitsmarktsituation zusammen, hat aber -
ldngerfristig jetzt - keine positive Wirkung auf die Héherqualifizierung der Jugendlichen, héingt
sehr viel mit dem hohen Dropout in der Lehrausbildung zusammen oder mit den hohen
Verlustraten, oder Durchfallsquoten, bei der Lehrabschlusspriifung. (Interview 25)

Die Ursachen fir die hohen Durchfallsquoten bei der Lehrlingsausbildung wirden darin liegen,
dass es einerseits eine Qualitatskontrolle in der dualen Ausbildung gébe und andererseits die
Betriebe hochspezialisiert ausbilden wirden, bei der Lehrabschlusspriifung aber die gesamte
Breite des Ausbildungsberufs gepruft wirde. Des Weiteren wirde es an
Unterstiitzungsangeboten zum Nachholen von in der Schule nicht ausreichend erworbener
Fahigkeiten fehlen:

(Frage: Und womit héingt das zusammen, sind die Ausbildungen einfach zu schwer?)

Da gibt es relativ viele Ursachen, das eine ist, dass wir jetzt keine Qualitdtskontrolle in der dualen
Ausbildung haben, also jeder Betrieb macht es so wie er es fiir richtig hdlt. Es gibt keine
Mafstéibe, wie das Verhdltnis zwischen Ausbildenden und Lehrlingen ist, wir wissen nicht, was
genau unterrichtet wird in den einzelnen Betrieben. Der zweite Grund liegt in einer stérkeren
Spezialisierung in den Lehrberufen, und bei der Lehrabschlusspriifung wird trotzdem die ganze
Breite abgefragt - das heifst, teilweise kénnen die Jugendlichen dies aufgrund der Spezialisierung
auch nicht mehr leisten bei der Lehrabschlusspriifung, und dann gibt es wahrscheinlich zu wenig
Unterstiitzungsangebote. Das was Betriebe immer wieder beklagen, dass Jugendliche nicht
lehrvertragsreif sind, gleichzeitig werden auch keine Unterstiitzungsangebote in Bezug auf

® NEET = Not in employment, education or training, in OECD—Berichten verwendete Bezeichung fiir
Jugendliche und junge Erwachsene im Alter von 16 bis 24 Jahren, die weder in Ausbildung sind noch
einer Erwerbstatigkeit nachgehen.
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Nachholen von schulischen Kompetenzen angeboten. Eher die grofsen Betriebe, da wo das relativ
gut funktioniert, da wird das angeboten. In den kleinen Betrieben eher nicht. (Interview 25)

Jugendliche mit Migrationshintergrund wirden in Oberésterreich deutlich schlechtere Chancen
fur eine Lehrausbildung vorfinden, sie wirden daher auf die (wie spater im Interview erwéahnt,
weniger anerkannten) BMS ausweichen. Gemald Untersuchungen der Oberdsterreichischen
Arbeiterkammer sei dies stark auf ethnische Diskriminierung zurtickzufihren:

(Frage: Ist Ihnen bekannt, ob diese Diskriminierung nur auf dem Arbeitsmarkt zu finden ist, oder
beginnt das schon im Ausbildungs- oder Bildungssystem?)

Es ist anzunehmen, dass es auch Diskriminierung im Schulsystem gibt, aber da kann ich jetzt
nichts dazu sagen. Am Arbeitsmarkt ist es eher zu vermuten. Mit der gebotenen Vorsicht, gerade
wenn man sich unsere Regressionsanalysen anschaut, wenn man alle anderen Merkmale
kontrolliert, bleibt der Migrationshintergrund schon sehr stark (iber. (Interview 25)

Auch mehrere interviewte Sozialwissenschafterinnen wiesen darauf hin, dass das Schul- und
Ausbildungssystem  Jugendlichen in  West- und  Ostosterreich  unterschiedliche
Rahmenbedingungen bieten wirde. In Ostésterreich hétte die De-Industrialisierung dazu
geflhrt, dass Lehrberufe eher weniger angesehen seien und ein grofRer Teil der Jugendlichen in
der Sekundarstufe 2 eine Schule besuchen wirde, der Lehrabschluss sei dort im Prestige
deutlich unter der Matura angesiedelt. In WestOsterreich, vor allem in Oberdsterreich und
Vorarlberg, sei die Lehre in den am Weltmarkt oft fihrenden Industriebetrieben in der Regel
anspruchsvoller als eine zur Matura filhrende Schule, die Lehrbetriebe wirden nur die besten
Schulabsolventen nehmen und ein Lehrabschluss in einem der fihrenden Industriebetriebe
gelte mehr als die Matura. Da es im Westen weniger Schulen gabe, und die Lehrbetriebe
extrem selektiv seien, sei dort auch die Jugendarbeitslosigkeit relativ hoch.

Wie der Leiter eines Jugendforschungsinstituts aufgrund seiner Forschungsergebnisse erklarte,
spielt der Migrationshintergrund per se keine erklarende Rolle fir den Bildungsabbruch, sehr
bedeutsam waren jedoch genau diese unterschiedlichen Rahmenbedingungen in West- und
Ostosterreich:

Was ich untersucht hab ist sozusagen dieser Ubertritt nach der Pflichtschule und zwar ganz
bewusst wollt ich nicht herausfinden wie grofs diese Unterschiede sind, sondern ich wollte
umgekehrt herangehen und sagen [...], was fiir eine Rolle spielen denn die Institutionen bei [...]
diesem Ubergang. Und hab deshalb quasi einen Bundeslindervergleich gemacht. Also ich hab
gesagt, ich will ich will Migranten anschauen, [...] und Nicht-Migranten, ich will Bundesldnder
anschauen, und schauen wie funktionierten diese Ubergénge in den verschiedenen
Bundeslédndern. [...] Ich bin dann relativ bald draufgekommen, dass es innerhalb der
Bundeslédnder ziemlich grofie Unterschiede gibt, wie dieser Ubertritt funktioniert. Dass es
ndmlich jetzt so ist, dass in den westlichen Bundesldndern diese Ubertritte viel schlechter
funktionieren als in den éstlichen. Das kann ich zeigen, dass hier in Tirol, ja, ist es ein Viertel fast
der migrantischen Jugendlichen, die nach der Pflichtschule aussteigen, also jeder Vierte. In
Vorarlberg auch fast ein Viertel, Oberésterreich auch sehr viel, in Salzburg auch, das sind (berall
sehr, sehr viele. Im Osten sind es sehr viel weniger, ja, in Kédrnten, im Burgenland wo man’s sich
erwarten wiirde, in Niederdsterreich auch in Wien selber, das liegt in der Mitte. Das ist so bei
einem Achtel. Und da hab ich mich dann sozusagen gefragt, naja, wie ist denn das, was ist denn
da der Hintergrund dafiir? Sind [...] (iberspitzt und bléd gesagt, [...] Zuwanderer in Tirol in der
Schule schlechter oder diimmer oder ist in Tirol irgendetwas anders? Dann habe ich den
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Vergleich mit den Nicht-Migranten einbezogen und dieser Unterschied hat sich immer stdrker
herausgearbeitet. [...] Also ich hab mir angeschaut zum Beispiel den Bildungsstand der Eltern.
oder die Berufstdtigkeit der Eltern, die kann man sich im Mikrozensus auch anschauen. oder
wichtige migrationsbezogene Faktoren, wann sind diese Personen gekommen, ja, wann sind die,
sind die nach Osterreich eingewandert, wie viel, vom Bildungssystem in Osterreich haben sie hier
absolviert. Dann habe ich versucht, mit diesen Faktoren die Sache mit einer multivariaten
Analyse zu erkldren, ja, und da ist etwas sehr interessantes rausgekommen, ndmlich im Grunde,
dass quasi fiir diese Art des Bildungsabbruchs in den meisten Bundesldndern, die Migration keine
eigenstdndige Rolle spielt. [...] Es heben sich dann sogar weitgehend die Unterschiede zwischen
Migranten und Nicht-Migranten auf, in den 6stlichen Bundesléndern. [...] In den westlichen
Bundesléndern hebt’s sich nicht ganz auf, [...] nur in einem Bundesland hebt’s sich nicht auf und
das ist Oberésterreich, das ist das interessante jetzt und da bleibt wirklich ein [...] Effekt
bestehen, ja. Dort gibt es offensichtlich irgendeine Form von Diskriminierung nach der
Pflichtschule, die dazu fiihrt, dass sehr, sehr viele Migranten auf Grund ihres
Zuwanderungsstatus hinausfallen. (Interview 13)

Wie der Interviewpartner weiter erklarte, gdbe es auch zwischen Vorarlberg und Oberdsterreich
groRe Unterschiede — in Vorarlberg funktioniere die berufliche Integration der Migrantinnen
deutlich besser als in Oberdsterreich. Da sich die Herkunftsgruppen ahnelten und es keine
Ursache fir die Anndhme gébe, dass die Begabungspotentiale regional unterschiedlich verteilt
waren, waren die Ursachen fiir den Bildungsabbruch nicht vornehmlich in den Personen,
sondern im  jeweils unterschiedlichen = Zusammenspiel  zwischen  Schul- und
Berufsausbildungssystem zu suchen.

Im Westen Osterreichs fuihre die im Verhaltnis zum Osten relativ niedrige Zahl weiterfuhrender
Schulen zu einem demotivierenden Effekt bei den Jugendlichen: Viele wiirden gerne eine
weiterfihrende Hohere Schule besuchen, aufgrund der geringen Zahl von Schulplatzen sei die
Selektion aber sehr streng, und die Jugendlichen mussten in der Berufsorientierung auf
Lehrberufe verwiesen werden, die sie nicht von sich aus anstreben wiirden. Dadurch entstiinde
ein demotivierendes Setting, denn die erste Handlung des Berufsberaters sei es meist, die
Jugendlichen in Bezug auf ihre Ausbildungswiinsche enttduschen zu missen:

Das andere, das wir gemacht haben, waren noch relativ viele Interviews mit 13, 14 15-jéhrein,
wo ein ganz, ganz wichtiges Ergebnis war, das man iberhaupt nicht erwartet, was aber gut mit
diesen Ergebnissen zusammenpasst, dass die Bildungsaspirationen grundsdtzlich irrsinnig hoch
sind. [...] Die haben gesagt, sie wollen diese und jenes werden, [...] man muss studieren dafiir,
irgendeine weiterfiihrende Schule machen. Nur ist es halt dann grad dort schwierig, es gibt die
Schulplétze nicht und die Berufsorientierung, also das sind Arbeitsmarktmafinahmen eigentlich,
die haben dann eine extrem unangenehme Rolle dort, das muss man sich dann vorstellen, wie
das dann funktioniert. Die Jugendlichen mit Migrationshintergrund kommen dann in die
BerufsorientierungsmafSnahme und in der BerufsorientierungsmafSnahme wird dann besprochen,
was sie gerne werden wollen und dann sagen sie dies und jenes und der
Berufsorientierungsberater oder Beraterin muss dann, ja, so quasi, erkldrt dort dann den
Jugendlichen, dass das nicht gehen wird. Dass sich das nicht ausgeht, weil da braucht man diese
und jene Noten und [...] die Schulplétze sind beschrénkt. [...] Das ist im Westen stdrker als im
Osten. Und die Berufsberater haben eine sehr unangenehme Rolle dort, [...] die haben dann da
quasi die Funktion, den Jugendlichen, die beruflichen Phantasien zu nehmen. (Interview 13)
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2.2.3 Hintergrunde fur einen frihen Bildungsabbruch

Die befragten Expertinnen nannten eine Reihe mdoglicher Risikofaktoren fir einen frihen
Bildungsabbruch. Diese lassen sich in soziale Faktoren in Bezug auf soziale Herkunft und
Elternhaus, eigene Bildungserfahrung und Schulleistungen sowie perséonliche Faktoren
unterscheiden.

Unter den sozialen Faktoren wurde von den meisten Expertinnen der Bildungshintergrund der
Eltern als entscheidende Variable angesehen. In Osterreich sei die Bildungsvererbung
besonders ausgepragt, Eine Reihe von Studien weise daraufhin, dass besonders der
Bildungshintergrund des Vaters eine starke progonostische Relevanz in Bezug auf den
Bildungsabschluss der Kinder habe, so ein Experte aus der Arbeiterkammer eines
Bundeslandes:

Die Definitionen, die Sie hier anfiihren, spielen ja sehr zusammen in den Indikator friiher
Schulabbruch, , Early School Leavers International”, da gibt es jede Menge internationale Studien
dazu von Mario Steiner, von Johann Bacher , und es ist aufféllig, oder wenn man sich hier die
Risikogruppen dabei anschaut, dass es eine sehr hohe Korrelation zwischen dem
Bildungsabschluss der Eltern und dem der Jugendlichen, vor allem dem Bildungsabschluss des
Vaters, gibt. Und jetzt, wenn ich mir die Zahlen von Mario Steiner hernehme, dann sagt er, dass
die Wahrscheinlichkeit eines Early School Leavers, wenn der Bildungsstatus der Eltern niedrig ist,
3,26-fach erhéht ist. Und daher wiirde ich sagen, ein sehr grofSer Einfluss, wenn nicht sogar der
grofste. (Interview 25)

Auch die Leiterin eines Wiener Jugendbilddungsprojektes betonte die Bedeutung des
Bildungshintergrunds der Eltern, sie wies aber auf die Notwendigkeit hin, zwischen
neuzugewanderten Jugendlichen und Jugendlichen der Zweiten Generation zu unterscheiden.
Deutlich abbruchgeféhrderter als die Zweite Generation seien Kinder und Jugendliche, die ihre
Kindheit im Herkunftsland verbrachten und dann ohne Vorbereitung in Osterreich eingeschult
wurden. Diese wirden, da sie nicht Deutsch sprechen wiirden, ihre erste Schulphase als
Frustration erleben. Je &lter diese bei der Zuwanderung seien, umso schwieriger verliefe ihre
Integration in der Schule und der Aufbau von Vertrauen gegeniber der Aufnahmegesellschaft:

Sie kamen mit 8 Jahren nach Osterreich und, nachdem jedes Kind sofort einen Schulplatz
bekommt, das ist im Gesetz, mussten sie letztendlich, ohne die deutsche Sprache zu kénnen,
tdglich von 8 bis 13 Uhr in einem Unterricht sitzen, wo sie kein Wort verstehen. [...] Ein Kind mit 8
Jahren in eine éffentliche ésterreichische Schule zu geben, es geht in eine Klasse, wird vorgestellt,
das ist jetzt Achmet, er setzt sich hin, er schaut und versteht 6 Stunden, 5 Stunden kein Wort.
Kein Wort, er kann mitzeichnen vielleicht [...] - das ist ja eine Erfahrung, die prdgt. [...] Und das
begleitet diese jungen Menschen, glaub ich, gerade wenn sie in der pubertdren Phase nach
Osterreich kommen, wird es immer schwieriger und bedingt dann vielleicht mit 15, 16, dass sie
kein Vertrauen in die ésterreichische Gesellschaft haben und das Angebot, was die Schulen
bieten. [...] Und das begleitet dann diese jungen Mdnner auch ein Leben lang. Und natiirlich,
wenn ich mit 10 Jahren nicht das Gefiihl habe, aufgenommen worden zu sein oder 12, warum
soll ich es mit 16 haben. (Interview 3)

Auch der Experte aus der Arbeiterkammer eines Bundeslandes verwies auf eine deutlich
unterschiedliche Betroffenheit der Ersten und Zweiten Generation. Die Erste Generation wirde
ein deutlich hoheres Desintegrationsrisiko aufweisen, die Situation wirde sich in der Zweiten
Generation verbessern:
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Was wir sehen, ist dass das Desintegrationsrisiko in der Zweiten Generation geringer wird und
die Situation sich verbessert, aber nach wie vor da ist. Wenn ich mir zum Beispiel den Anteil an
frithen Schulabgdngern bei der Ersten Generation anschaue, da sind wir bei 23%, in der zweiten
Generation bei 15%. Also eine Besserung, aber immer noch deutlich héher als bei
Osterreicherinnen, wo wir bei acht Prozent sind. Das Gleiche bei den NEET-Jugendlichen, da ist
eine Reduktion von 18,8% bei der Ersten Generation auf 11% in der Zweiten Generation. Es findet
eine Verbesserung statt, sie sind aber dennoch liberdurchschnittlich betroffen von Desintegration.
(Interview 25)

Die Zweite Generation ware standig mit Ausgrenzung konfrontiert, dies flhre zu Frustration und
demotiviere, so die Leiterin eines Arbeitsmarktintegrationsprojektes in Oberf6sterreich.
Jugendliche mit Migrationshintergrund wiirden standig als Fremde angesehen und mit ihren
Defiziten konfrontiert, diese Nicht-Anerkennung sei ein wichtiger Grund fir die Entwicklung von
Aggression:

Und da ist schon ein Unterschied zu der Ersten Generation - weil die Erste Generation zum
Arbeiten nach Osterreich gekommen ist. Die hat definitiv den Anspruch gehabt, ich komme nach
Osterreich, um zu arbeiten, und habe dort meine Existenz. Die Jugendlichen der Zweiten
Generation werden immer nur als Fremde angesehen, haben mit dem Vorurteil zu kdmpfen und
haben auch noch das ,.Ja, wenn die mich eh alle nicht wollen, warum soll ich denn dann arbeiten?
Und bekommen tu ich ja auch nichts Gescheites, ich bin sowieso der Schlechteste dort und der
Schlechteste da.”. Die bekommen grundsdtzlich immer die Defizite aufgezeigt und ich glaube,
dass das ein riesengrofser Punkt ist, warum so ein grofSes Aggressionspotential herrscht.
(Interview 26)

2.2.3.1 Fruher Bildungsabbruch - Risikofaktoren

Ein wesentlicher Faktor beim Bildungsabbruch seien schlechte Sprachkompetenz und
schlechte Schulnoten, was oft zusammenh&nge, so mehrere Expertinnen. Die Leiterin eines
Beschaftigungsprojektes strich heraus, dass eine Kombination aus mehreren Faktoren
ausschlaggebend ware fir einen Bildungsabbruch, allerdings sei oft das Schulschwanzen eine
wesentliche Mitursache. Schulschwanzen und schlechte Noten wirden gemeinsam oft zum
Schulabbruch fuhren:

Sitzenbleiben gehért zu den typischen Verldufen. Also wer sitzen bleibt, bricht definitiv eher ab.
[...] Sitzenbleiben gehért dazu. Fehlen, schwdnzen, also meistens schwénzen sie dann zu viel und
irgendwann kommt dann der Abbruch. Schwdnzen und schlechtere Noten, gemeinsam kann das
den Abbruch bedeuten. Es ist das Sitzenbleiben, oder vielmehr die Kombination aus mehreren
Umstinden. Schwdnzen, schlechte Noten, Sitzenbleiben. Dann noch mehr schwénzen, noch
schlechtere Noten. Das ist so die Reihenfolge, die zum Abbruch fiihren kann. (Interview 20)

Mangelnde Sprachkenntnisse des Deutschen und Ausgrenzungserfahrung konnten
zusammenwirken und Jugendliche von der Schule entfremden und in die Richtung einer
kriminellen Karriere bringen, ergénzte die Leiterin eines Wiener Jugendprojektes:

Und dann gibt es solche, die in Schwierigkeiten - also, die einfach Schwierigkeiten haben, weil -
erst einmal, in die Schule mit zu wenigen Sprachfédhigkeiten zu kommen, kann sehr frustrierend
sein, und dann erlebt man natiirlich auch andere Sachen, ich gehe jetzt nicht néher darauf ein,
aber ich weif3, dass es nicht einfach ist eben fiir Menschen, die eben ausldndisch ausschauen und
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einen ausldndischen Akzent haben, die kénnen einfach gewisse Erlebnisse machen, wo man dann
einfach zu spiiren bekommt, okay, ich gehére nicht dazu, ich werde ausgegrenzt. Ja, und das
fiihrt dann natiirlich dazu, dass man nach anderen Wegen sucht - weil jeder Mensch will
akzeptiert werden, will eine Gruppe um sich haben, wo man sich gleichwertig fiihlt und nicht
immer wieder das Gefiihl hat, okay, wir werden nicht dazu genommen oder wir werden
schlechter betrachtet als andere - dann sucht man sich eine Gruppe, wo man ein Teil davon ist
und gleichwertig ist und das kann dann sozusagen zu falschen Freunden fiihren. Da kommen
andere Schwierigkeiten dazu, sei es jetzt eben mit Kriminalitét oder sonst was, man mdéchte ja
auch irgendwie irgendwo Erfolg haben. (Interview 29)

Auch der Integrationsbeauftragte eines Bundeslandes verwies auf die multifaktorielle
Begrindung von Bildungsabbruchprozessen, es sei nicht mdglich, diese monokausal zu
erklaren. Meist fuhre eine Interaktion von mangelnder Unterstitzung aus dem Elternhaus,
einem schwachen sozialen Umfeld, Diskriminierungserfahrung und einem Mangel an
institutioneller Unterstiitzung dazu, dass Jugendliche keinen Sinn mehr darin sehen wirden,
sich anzustrengen, und zum Schul- oder Ausbildungsabbruch tendierten:

Ich glaube, dass sehr viele Faktoren zusammenspielen miissen [...] - der Bildungsstand und die
soziale Unterstiitzung vom Elternhaus, das soziale Umfeld - wenn das gering ist, wenn man dann
vielleicht in der Schule in eine Klasse kommt, wo es schwierig ist, einen Lehrer hat, der irgendwie
nicht so wirklich damit zurecht kommt, wo Diskriminierungserfahrung ist, wo keine
Unterstiitzung, sei es von einer Person oder auf institutioneller Ebene, vorhanden ist, und wo
diese Frustrationen soweit fiihren, dass der Jugendliche dann die Schule schmeifst zum Beispiel
oder dann nicht besonders motiviert ist bei der Lehrstellensuche oder dabei, eine andere
Ausbildung zu absolvieren. Aber ich denke mir, das ist vielleicht die Summe aus mangelnder
Unterstiitzung, Diskriminierung, die zu Frustration fiihrt, und wenig positive Erlebnisse, also
dieses Fehlen von positiven Unterstiitzungen und Férderern und auch Zielen, also dass man nicht
den Sinn sieht - ,, Warum soll ich mich anstrengen?”. (Interview 27)

2.2.3.2 Unterschiedliche Betroffenheit von Jugendlichen mit und ohne
Migrationshintergrund

Die meisten Gespréachspartnerinnen stellten fest, dass Jugendliche mit Migratonshintergrund
verstarkt von den oben geschilderten Risikofaktoren betroffen seien. Fur sie sei es deutlich
schwieriger, eine Lehrstelle zu finden, auch wenn sie die Hauptschule erfolgreich absolviert
hatten, zudem seien sie haufig mit Diskriminierung konfrontiert, was eine stark demotivierende
Wirkung hatte. Die Schwierigkeiten beim Finden einer Lehrstelle seien, so ein
Sozialwissenschafter der Universitat Linz, vor allem auf Diskriminierung zurlickzufuhren:

Generell ist die Problematik die, dass Jugendliche mit Migrationshintergrund verstdrkt
Bildungsverlierer sind, dass sie - auch wenn sie erfolgreich eine Hauptschule absolviert haben -
mit einer sehr viel geringeren Wahrscheinlichkeit eine Berufsschule besuchen. In der Regel ist es
so, dass diejenigen deswegen keine Berufsschule besuchen, weil sie einfach keine Lehrstelle
finden. Es ist fiir Jugendliche mit Migrationshintergrund wesentlich schwerer, eine
Ausbildungsstelle zu finden als fiir andere Jugendliche [...]. Wenn man nach den Schulleistungen
kontrolliert [...] also nach der Zubringerleistung kontrolliert, haben sie immer noch eine geringere
Wahrscheinlichkeit, dass sie eine Lehre aufnehmen kénnen, weil sie nirgendwo einen Lehrplatz
finden. Also da findet irgendwo so ein Mechanismus der Diskriminierung statt [...]. (Interview 24)
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Jugendliche mit Migrationshintergrund wirden auch tendenziell niederqualifiziertere
Ausbildungen ergreifen, dies sei jedoch auch auf direkte Diskriminierung durch Lehrherren
zuriickzufuhren, so der Direktor einer BMS in Vorarlberg:

Also es ist ganz sicher so, dass Kinder mit Migrationshintergrund tendenziell eher
niederqualifiziertere Ausbildungen noch ergreifen, sich schneller auch mit niederqualifizierter
Arbeit zufriedenzugeben unter Anfiihrungszeichen, oder sich schwerer tun auf dem Arbeitsmarkt
Fufs zu fassen. Es gibt auch Riickmeldungen von Jugendlichen, die [...] sich um Lehrstellen
bemdiihen, dass die Lehrherren ihnen sagen, wenn die Stelle frei wird ,,Wir haben lieber ein Kind
ohne migrantischen Hintergrund als Dich”. (Interview 24)

Gesamt gesehen, hatten Jugendliche mit Migrationshintergrund ein dreifach hoheres Risiko, in
der Gruppe der ,Early School Leavers® oder der NEET-Jugendlichen zu landen, so ein
Bildungsexperte der Arbeiterkammer in einem Bundesland. Dies sei insbesondere deshalb
problematisch, da mehr als 50% aus dieser Gruppe dauerhaft arbeits- bzw. erwerbslos blieben:

Ja, aktuell haben wir eine Publikation fertig gemacht, wo es darum gegangen ist, diese drei
Indikatoren, also eben Jugendliche mit geringer Bildung, ,Early School Leavers” und NEET-
Jugendliche herauszufinden, ob sie tatsdchlich Desintegration messen, da geht es vor allem um
die Dauerhaftigkeit. Und was wir herausgefunden haben, dass zumindest die zweiten, die beiden
letzten Indikatoren, also eben , Early School Leavers” und NEET-Jugendliche tatsdchlich wirklich
Desintegration messen. Man kann sagen, dass bei den NEET-Jugendlichen (iber fiinfzig Prozent
arbeits- oder erwerbslos bleiben, dauerhaft, das heifst mindestens drei Quartale, ein dreiviertel
Jahr. Die Kombination NEET und , Early School Leavers”, das heifst die Jugendlichen haben keinen
Uiber die Pflichtschule hinaus Schulabschluss - das erhéht das Risiko der Desintegration um das
140-fache. Das ist, glaube ich, ein deutliches Alarmsignal, auch wenn man sich die absoluten
Zahlen anschaut. Und dann kommt halt noch dazu - das ist ja lhre Fragestellung, die Sie
besonders interessiert - eben Jugendliche mit Migrationshintergrund, die haben dann ein
dreifach Risiko. Sie sind (iberreprdsentiert bei ,Early School Leavers”, {iberreprésentiert bei den
NEET-Jugendlichen und dann auch noch das Merkmal des Migrationshintergrundes, das heifst sie
haben ein dreifaches Ausgrenzungsrisiko am Arbeitsmarkt. (Interview 25)

2.2.3.3 Besonders gefahrdete Gruppen

Unter den befragten Gesprachspartnerinnen herrschte Uneinigkeit in Bezug auf die Frage, ob
bestimmte Herkunftsgruppen besonders vom Risiko eines Bildungsabbruchs betroffen seien.
Einige Gesprachspartnerinnen nannten tschetschenische Jugendliche als besonders betroffen,
andere betonten wiederum deren starkes Engagement in Schul- und Ausbildungslehrgéangen.
Auch tirkische Jugendliche wurden von einigen Gespréachspartnerinnen als besondere
Risikogruppe genannt, wahrend andere keine besondere Betroffenheit dieser Gruppe
wahrnahmen. An diesen unterschiedlichen Wahrnehmungen zeigen sich die Grenzen
qualitativer Erhebungen - diese sind vom jeweiligen Erfahrungshorizont der
Gesprachspartnerinnen gepragt, der sich vom Gesamtbild unterscheiden kann. Eine
Verallgemeinerung der Ergebnisse qualitativer Studien ist daher nicht méglich, sie brauchten
eine Validierung durch eine entsprechende Datenanalyse.

Der Direktor einer BMS in Vorarlberg nahm tschetschenische Jugendliche als besonders
gefahrdete Gruppe wabhr:
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Ja, Tschetschenen, ganz klar. Also die Gefdhrdung Jugendlicher, [...] wobei das ganz
offensichtlich ist, die Gefdhrdung aller tschetschenischer jugendlichen Mdnnern sowohl wie
Mcddchen, nur ist es bei den Mddchen weniger auffillig. Die werden dann sehr friih ins
Familienleben integriert, oder man spricht sehr friih in Familien dann von Heirat, aber dass
Mcdidchen keine wirkliche Ausbildung erhalten ist dort sicher eklatant. Bei jungen Mdnnern ist es
oft so, dass sie keinen Zugang zur Ausbildung bekommen, und das liegt ganz sicher an diesen
Faktoren, dass tschetschenische Jugendliche, ein erheblicher Teil der tschetschenischen
Jugendlichen schwache Schulleistungen bringt, das bei ihnen der Prozentsatz der Schulabbrecher
am Hdchsten ist, die Schule ohne Bildungsabschluss verlassen, dass die Férderungsmafsnahmen
in diesem Bereich eher beschrinkt sind und das heifst es gibt eine sehr abgeschlossene
Community, wobei Community ist libertrieben, also die Familien und die Familienstruktur und die
Vorstellung von Familie Iésst eigentlich den Eingriff von Organisationen von aufSen schlecht zu.
(Interview 18)

Innerhalb der tschetschenischen Zuwanderer gabe es aufgrund der kriegsbedingten
Traumatisierung ein verstarktes Aggressionspotential, so der Leiter einer Produktionsschule,
gerade daher sei es sehr wichtig, sie in Ausbildung zu bringen. Gleichzeitig seien seiner
Erfahrung nach die tschetschenischen Jugendlichen sehr bildungsorientiert und wtrden ihre
Verpflichtungen sehr ernst nehmen, schilderte dieser Gesprachspartner ein gegenteiliges Bild:

Und interessanterweise, gerade bei dieser tschetschenischen Volksgruppe, die sind eher bedacht,
immer zu kommen. Da haben wir zum Beispiel héhere Bildungsstinde, bei den Mcddchen
iiberhaupt, und bei den Burschen auch einfach so, dass sie, wenn sie auch nicht sehr interessiert
sind an einer bestimmten Werkstdtte, sie sind aber immer anwesend. Wenn sie nicht gerade
krank sind, sind sie immer anwesend. Also das ist eine Gruppe, die nicht jetzt einfach mal
wegbleibt, weil heute ein schéner Tag ist oder es freut einen nicht so, sondern sie sind einfach da.
Also das ist schon charakteristisch fiir diese Gruppe. Und auch wirklich an Bildung mehr
interessiert — sie wollen sehr oft dann weiter in die Schule gehen. Das war interessant, eine
Zeitlang war es so, dass wir {iberhaupt nicht mehr wussten - wenn jemand sagt, er geht in die
Abend-Handelsakademie, méchte in die HAK gehen, dann waren das durch die Bank
Tschetschenen. Das ist jetzt im Vergleich zu den tiirkischen Gruppen, die man sehr motivieren
muss, also wirklich sehr motivieren muss, dass sie was tun. (Interview 7)

Auch tlrkischstammige Burschen wirden ein erhéhtes Abbruchrisiko aufweisen, so mehrere
Expertinnen. Manche fihrten dieses Risiko auch auf die spezifische Stellung von Burschen in
traditionellen tirkischen Familien zurtick. Diese wirden innerfamiliar oft wenig kontrolliert und
wirden schon fruhzeitig als ,erwachsen” gelten, dies sei nicht gut fur ihren Ausbildungsweg. Die
Betreuerin gab an, immer wieder mit Féllen konfrontiert zu sein, in denen Jugendliche zu Hause
angeben wuirden, in die Produktionsschule zu gehen, aber dort nie ankommen wirden. Bei der
darauf folgenden Ruckfrage in der Familie ware diese sehr udberrascht, so die
Gesprachspartnerin:

Weil die Burschen haben so gut wie nie Kontrolle. Da rufen manchmal eben Miitter an, die
draufgekommen sind, dass die Jugendlichen zwar jeden Tag in der Friih weggehen und am
Abend nach Hause kommen, aber nie dazwischen bei uns angekommen sind. Und wenn wir dann
nachfragen, weil wir kontaktieren ja auch die Eltern, um zu schauen - damit es die Jugendlichen
bei uns schaffen - die dann aus allen Wolken fallen, weil er geht ja in der Friih weg und kommt
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am Abend nach Hause. Da kann es dann schon passieren, dass die Miitter fragen , Darf ich
anrufen um zu fragen, ob er da ist oder nicht?“. (Interview 7)

Auch die Leiterin eines Arbeitsmmarktintegrationsprojektes sah junge Manner tirkischer
Herkunft einem verstarkten Risiko des Bildungsabbruchs ausgesetzt und erklarte dies mit der
Verschiebung von Machtbeziehungen innerhalb tirkischstammiger Familien. Da die Kinder oft
besser qualifiziert seien als die Eltern, die oft nur schlecht Deutsch sprechen kénnten, und die
Kinder die schlechte Berufssituation der Eltern erkennen wirden, habe sich die Machtbalance
innerhalb der Familien verschoben, was dazu geflihrt habe, dass der Respekt vor den Eltern
verloren gegangen sei und diese oft kein Autoritat mehr héatten. Sie seien daher vielfach in der
Erziehung Uberfordert:

Ich erlebe es oft so, dass die Eltern einen gewissen Respekt einbiiffen. Gerade die Kinder der
Zweiten Generation, also sie sehen, dass die Eltern einen schlechten Job haben, schlecht
behandelt werden und Probleme haben, etwa gesundheitlicher Art und so. Ich habe oft das
Gefiihl, es fehlt dann so ein gewisser Respekt den Eltern gegeniiber, oder die Hochachtung. Sie
treten seit der Volksschule als Ubersetzer iiberall ein. Die Jugendlichen kénnen es iiberhaupt
nicht mehr ausstehen, wenn sie selbst (ibersetzen miissen. Das ist immer auch so eine komische
Machtrolle. Also ich finde das nicht so gut. Und ich finde, das merkt man dann auch. Irgendwie
gibt es zwar grofsen Respekt gegeniiber den Eltern, der schon - vielleicht auch in diesen familiér
und so gemeinschaftlich orientierten Familien - da ist. Und auf der anderen Seite erleben sie die
Eltern nicht als Respektspersonen. Und das ist schon eine komische Ambivalenz. So erlebe ich das.
Darum glaube ich, ist es fiir die Eltern oft auch schwierig. Ich hab oft das Gefiihl, die Eltern sind
so ratlos. Sie merken, die Kinder héingen am Bahnhof rum oder machen nichts. Sie haben nicht
wirklich mehr die Autoritdt. Das ist eine Verdnderung. Irgendwie haben sie schon eine Autoritdt
aber irgendwie gleichzeitig auch nicht. (Interview 20)

2.2.3.4 Sprachkenntnisse und Bildungsaufstieg

Alle befragten Expertinnen sahen in einer guten Kenntnis der deutschen Sprache eine wichtige
Voraussetzung fir einen erfolgreichen Bildungsweg. In Bezug auf den Spracherwerb waren
jedoch unterschiedliche Schwerpunktsetzungen auszumachen. Fir einen Teil der Expertinnen
stand vor allem die Notwendigkeit im Vordergrund, den Gebrauch von Sprache als abstraktem
Werkzeug zu erlernen, andere Expertinnen betonten die Notwendigkeit des Erstspracherwerbs
als Voraussetzung fur den Erwerb der deutschen Sprache. Gemeinsam war allen Aussagen der
Hinweis auf die Problematik der ,Halbsprachigkeit® bzw. ,Mischsprachigkeit‘, des schlechten
Beherrschens sowohl der Erstsprache wie des Deutschen bzw. der Vermischung
unterschiedlicher Sprachen. Wahrend Mehrsprachigkeit auf einem guten Kompetenzniveau von
allen Expertlnnen positiv beurteilt wurde, sei ,Halbsprachigkeit‘ ein massives Hindernis fir
einen erfolgreichen Bildungsweg.

Ein fur ein Integrationsprojekt in Vorarlberg arbeitender Soziologe unterstrich vor allem die
groRe Bedeutung der Kenntnis von elaborierten Sprachcodes fir die Schule. Schule sei eine
sprachbezogene Veranstaltung, Schilerlnnen, die elaborierte Codes beherrschten, hatten
unabhangig vom Migrationsstatus bessere Chancen. Da Mehrsprachigkeit im Schulsystem zu
wenig geférdert wirde, konnten Migrantinnen das Potential der Mehrsprachigkeit nicht nutzen,
die Kenntnis mehrerer Sprachen gerate so fur sie sogar zum Nachteil:
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Speziell diese elaborierten Sprachcodes sind bei Kindern aus bildungsnahen Familien schon beim
Eintritt in die Schule wesentlich weiter entwickelt, wie bei Kindern aus bildungsfernen Gruppen.
Und das betrifft dann sowohl Einheimische, wie Familien mit Migrationshintergrund. In der Regel
sind natiirlich Familien mit Migrationshintergrund noch einmal stérker belastet, davon betroffen,
weil noch zwei Faktoren dazukommen. A: Diese zusdtzliche Hiirde, eine zweite Sprache
sozusagen erwerben zu miissen. Und B: Eine fehlende Férderung von Mehrsprachigkeit. Weil
diese zweite Sprache kénnte fiir sie ja auch von Vorteil sein. Speziell was diese metalinguistische
Struktur anbelangt, kdnnte fiir sie ein Erfolgsfaktor sein, aber so wie wir bisher gelebt haben, ist
es fiir sie ein Nachteil. (Interview 21)

Mehrere Expertinnen wiesen darauf hin, dass eine gefestigte Erstsprache Voraussetzung fur
den sicheren Erwerb des Deutschen sei. Das Fehlen einer gefestigten Erstsprache fuhre zur
Halbsprachigkeit, so eine Sozialwissenschafterin. Daraus entstiinde eine Mischsprache, die den
Bildungsaufstieg erschwere:

Ein Problem sind bestimmt die Sprachkenntnisse. Im Idealfall sollte es eine Zweisprachigkeit sein,
aber in Wahrheit ist es oft - ich nenne es mal so - eine Halbsprachlichkeit, also dass quasi weder
die Muttersprache wirklich gut gut beherrscht wird, noch Deutsch gut beherrscht wird. Das
verstdrkt sich in Form einer Mischsprache. (Interview 30)

Dies sei kein Argument gegen Mehrsprachigkeit, so die Gespréachspartnerin weiter, das
Problem sei vielmehr, dass die Jugendliche ihre Muttersprache nicht auf einem hohen Niveau
beherrschen wirden, es sich also nicht um eine gut ausgebildete Mehrsprachigkeit handle:

Das Problem liegt in den teilweise mangelnden Muttersprachkenntnissen, die oft wirklich nur
alltégliche Sprachkenntnisse sind. Ich meine, die Jugendlichen kénnen natiirlich ganz normal mit
sdmtlichen Leuten in Tiirkisch sprechen, aber wenn es um abstraktere Inhalte geht, sind die
Kenntnisse nicht mehr ausreichend. (Interview 30)

Ahnlich argumentierte die Integrationsbeauftragte eines Bundeslandes. Mehrsprachigkeit sei
zwar ein groRes Potential fir die Zukunft, das Schulsystem wiurde sie heute jedoch nicht férdern,
dadurch entstiinde oft nur eine doppelte Halbsprachigkeit, Aus diesem Grund pladiere sie fir
einen moglichst frihzeitigen Erwerb des Deutschen auf einem guten Niveau, auch wenn sie
Mehrsprachigkeit generell positiv beurteilen wiirde:

Ich glaube, dass im 6sterreichischen Schul- und Bildungssystem es einfach sehr wichtig ist,
mdglichst gute Deutschkenntnisse zu haben, weil unser System so organisiert ist. Sie héren da
vielleicht eine leichte Kritik am System heraus. Na, ich denke mir, man kénnte die Bedeutung der
Zweisprachigkeit irgendwann mal auch anders sehen, die Wichtigkeit, und es mehr als Potenzial
sehen, dass wir jetzt Jugendliche haben, die perfekt Tiirkisch sprechen, oder Bosnisch, Kroatisch,
was auch immer, das kénnte man auch als enormes Potenzial sehen, fiir die Zukunft, das die
Jugendlichen, das die Familien mitbringen. Das wird momentan in Osterreich in unserem
Schulsystem, in der Gesellschaft, nicht gesehen oder nicht ausreichend. Davon bin ich (iberzeugt
und deshalb finde ich es wichtig, dass die Jugendlichen méglichst friih und méglichst gut Deutsch
lernen, die Kinder, die Jugendlichen, um eben gute Chancen zu haben bei uns. (Interview 27)

Besonders problematisch fiir den Spracherwerb seien Konstellationen, in denen die
Erstsprache nur auf einem sehr niedrigen Niveau beherrscht wirde, die Kinder hatten unter
diesen Umstanden sehr schlechte Voraussetzungen fur den Erwerb des Deutschen. Die vier
Jahre Volksschule seien daflir zu kurz, so ein Wiener Schulberater:
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Sie wissen, das Bildungsniveau von 70% der Eltern, Migranteneltern, erméglichen nicht den
Kindern sehr viel zu helfen. Ihnen ist der Begriff Halbsprachigkeit bekannt? Das ist quasi weder
noch. Die sprechen Muttersprache zu Hause, mit einem Wortschatz von vielleicht 300 Wértern
im hduslichen Gebrauch, im Dialekt vorwiegend. Also von Muttersprache wenn das nicht
weiterentwickelt wird ist auch keine Rede und Deutsch lernen sie nicht in genligendem Ausmayps,
dass sie wirklich einen Erfolg in den ersten Schuljahren haben kénnen. Also diese Zeitspanne von
vier Volksschuljahren ist zu kurz, damit sich die Kinder sprachlich entwickeln kénnen. Deswegen,
eine gemeinsame Schule wdre eine Lésung fiir solche Kinder, damit sie ein bisschen Zeit haben,
sich zu entwickeln. (Interview 9)

Die Integrationsbeauftragte eines Bundeslandes wies darauf hin, dass auch der geringe Kontakt
zwischen zugewanderten und ,einheimischen Familien dazu beitrage, dass Kinder und
Jugendliche aul3erhalb der Schule wenig Gelegenheit hatten, Deutsch zu sprechen. Durch
diese Zuriickhaltung der langansassigen Bevolkerung wirden die Jugendlichen Deutsch vor
allem in der eigenen Community lernen, wo kein gutes Deutsch gesprochen wirde, und hatten
daher weniger gute Chancen, die Sprache gut zu erlernen. Es sei daher nicht sinnvoll, wenn die
Eltern mit den Kindern Deutsch sprechen wirden, sie wirden so ihre Fehler weitergeben. Die
Eltern sollten mit ihren Kindern in ihrer Muttersprache sprechen, allerdings sollten die Kinder
moglichst frih kontinuierlich mit muttersprachlich Deutschsprachigen in Kontakt kommen:

Ich bin ja der Meinung, die Eltern sollten unbedingt die Muttersprache mit den Kindern sprechen
und dann soll man, zusétzlich muss man halt schauen, dass die Kinder méglichst bald in Kontakt
kommen mit deutschsprechenden Personen, sei es jetzt im Kindergarten oder sonst wo. Und,
darauf schauen, dass ja, die dann auch richtiges, gutes Deutsch sprechen mit den Kindern.
(Interview 27)

Diese Ansicht wurde auch vom Leiter einer Schulberatungsstelle unterstitzt, der auf eigene
Erhebungen hinwies. Auch Schilerinnen, die gut Deutsch kénnten, aber in der Muttersprache
gefestigt seien, hétten eine hohes Risiko, im Schulsystem zu scheitern, daher sei der Erwerb
der Muttersprache wichtig:

Es hat sich ja dann letztendlich auch gezeigt, wenn wer in der Muttersprache nicht gefestigt war,
konnte er beide Sprachen nicht. Heute haben wir eben jenes Problem [...] und das hdngt uns
auch nach wie vor nach, [...] wir sagen immer sie reden das 'Jugo-Deutsch’, das 'Tiirkisch-
Deutsch' oder das 'Parktiirkisch' oder 'Parkdeutsch’, weil sie eben einfach nie richtig eine Sprache
gelernt haben. Aber jetzt haben wir das Problem, dass sie zwar Deutsch kénnen, aber die
Muttersprache nicht mehr kénnen. Da haben wir die Erfahrungen gemacht, aus welchen
Griinden auch immer, so ein Schiiler scheitert in unserem Schulsystem. (Interview 11)

Ein besonderes Problem der Halbsprachigkeit bzw. der oben zitierten ,Mischsprachen® sei die
Vernachlassigung des Schriftichen im Vergleich zum Verbalen, so ein Soziologe. Dadurch
waren die Jugendlichen nicht in der Lage, Schriftsprachlichkeit zu entwickeln, was zu
Schwierigkeiten im Schulsystem fiihren wirde:

Ich hére aus dem Feld, dass in der Regel sehr viel gemischt gesprochen wird. Also wirklich die
Sprachen gemischt werden, in Sétzen schon gemischt werden und das ganz viele junge
Menschen tatsdchlich Schwierigkeiten haben, ihre Erstsprache korrekt zu sprechen und mit
dieser Mischform sozusagen aufwachsen. Und das ist sicher eine grofie Herausforderung fiir uns
als Gesellschaft, weil sie damit wiederum schwer anschlussféhig im Bildungssystem sind, wo ja
diese korrekte Schriftsprache, Standardsprache als Norm gesetzt ist. (Interview 21)
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Einige Expertinnen sahen nicht so sehr das Verhdltnis von Erstspracherwerb und Erwerb des
Deutschen als zentrale Frage an, sondern fokussierten auf die Unterstlitzung von Spracherwerb
per se durch einen dichten und frihen sprachlichen Input durch die Eltern. Insbesondere
regelmafiges Vorlesen und Geschichtenerzahlen fordere, ganz egal, in welcher Sprache es
geschehe, die Sprachkompetenz, so die Leiterin eines Arbeitsmarktintegrationsprojektes.
Fehlende Lesekompetenz betreffe sowohl migrantische wie nicht-migrantische Jugendliche:

Was meiner Meinung nach eine sehr grofSe Rolle spielt, ist, ob in einer Familie viel gelesen wird.
Und das ist fiir mich so ein Knackpunkt. Wird das geférdert, wird vorgelesen, wird selber gelesen,
werden Geschichten erzéhlt? Und dann ist es auch gar nicht so wichtig, ob das jetzt auf Deutsch
gemacht wird, sondern wenn auch in der Muttersprache viel gelesen wird, dann fdllt vielleicht
das Lesen auf Deutsch nicht so schwer, dann werden auch die Blicher gelesen, die man in der
Schule aufgetragen bekommt und so weiter. Dann stellt sich zum Teil das Sprachgefiihl ganz von
selbst ein. Wenn aber nichts mehr gelesen wird ... Wir haben jetzt gerade aktuell eine Klasse, da
fehlt bei vielen Jugendlichen, egal ob Deutsch- oder Nicht-Deutschmuttersprachler, das
Leseverstdndnis. Das ist eine vierte Klasse, glaube ich, und die kbnnen zum Teil Arbeitsauftrége
nicht verstehen, wenn sie sie lesen miissen. Und das ist natiirlich dramatisch. Also da wird es
auch mit einer Ausbildung schwierig. (Interview 28)

Eine AuBenseiterposition nahm in dieser Frage ein Soziologe (Interview 5) ein, der mit Hinweis
auf internationale Studien argumentierte, dass nicht Mehrsprachigkeit, sondern hohe
Sprachkompetenz entweder in der Erstsprache oder in der Sprache des Aufenthaltslandes die
Bildungskarriere fordere: Gute Sprachkenntnisse in der Erstsprache wirden helfen, in der
Herkunftscommunity Ressourcen zu mobilisieren, gute Sprachkenntnisse in der Landessprache
waren der Schlussel fur die Mobilisierung von Ressourcen im Bildungssystem. Schlecht sei vor
allem, keine der beiden Sprachen gut zu beherrschen, die Forderung nach Mehrsprachigkeit im
Unterricht und in der Schule musse sich dieses Problems bewusst werden. Damit schlief3t sich
der Gespréachspartner einer in der deutschsptschigen Soziologie vor allem von Hartmut Esser
vertretenen Kritik an der Forderung muttersprachlichen Unterrichts an, die wiederum von
Sprachwissenschaftern vehement zuriickgewiesen wird und hier nicht weiter verfolgt werden
kann.

2.2.3.5Die Rolle ethnischer Netzwerke

Mehrere Expertinnen wiesen auf die grofle Bedeutung ethnischer Netzwerke bei der
Weitergabe von Informationen Uber das Bildungssystem an migrantische Eltern hin. Wenig
gebildete Eltern mit schlechten Deutschkenntnissen wiirden lber die 6ffentlichen Institutionen -
Schulen, Arbeitsédmter, Behorden - nicht gut erreicht. Dies liege einerseits daran, dass diese
Einrichtungen nur selten zielgruppengerechte Informationsmaterialen in den Sprachen der
Eltern anbieten wirden, andererseits wirde die Informationsvermittlung durch schriftliche
Materialien fur diese Zielgruppe oft nicht der effizienteste Kommunikationskanal sein. Viele
Eltern hatten eine ,Schwellenangst" gegentiber der Schule oder Amtern, einerseits deshalb, da
in ihren Herkunftslandern die Schulen eine Einbindung der Eltern nicht vorsehen und ablehnend
darauf reagieren wiirden, andererseits auch aufgrund fehlender Sprachkenntnisse und eigenen
negativen Schulerfahrungen. Im Gegensatz dazu wirden Informationen, die aus
eigenethnischen Vereinen kamen, gut angenommen, daher ware es wichtig, diese Vereine bei
der Elternarbeit einzubinden, so eine Sozialarbeiterin in einem Beschaftigungsprojekt:
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Die Netzwerke sind sehr, sehr wichtig, weil [...] die sind in Familienverbénden, in Gruppen
zusammen, auch in ethnischen Gruppen, ethnischen Communities — und da [...] passiert ziemlich
viel Austausch. Und alles, was sie da an Informationen bekommen, in den Gruppen, das ist fiir sie
okay, weil wenn da jetzt zum Beispiel der Vereinssekretdr einen Vortrag organisiert, wo da ein
Experte kommt, dann ist das okay. (Interview 26)

Auch die Integrationsbeauftragte eines Bundeslandes betonte die groRe Bedeutung ethnischer
Vereine, um die Eltern tUber das Bildungssystem aufzuklaren. lhre Funktion sollte positiv
gesehen werden, allerdings wirde man nur einen Teil der zugewanderten Bevolkerung Uber die
Netzwerke erreichen, man misse also verschiedene Kanale gleichzeitig nutzen:

Es ist forderlich fiir den Bildungserfolg, wenn man in solchen Netzwerken, in denen die Eltern und
teilweise auch die Jugendlichen vertreten sind, eine positive Haltung der Bildung gegeniiber hat.
Das ist auch ein Faktor, wie man Bildungserfolg férdern kann. Aber man erreicht ja auch nur
wieder einen Teil der migrantischen Bevélkerung liber ethnische Netzwerke. [...] Aber es ist sicher
auch eine Méglichkeit, die man niitzen sollte, dass man eben ethnische Netzwerke oder
Migrantenvereine sensibilisert fiir das Thema [...] und informiert. (Interview 27)

Ethnische Netzwerke wirden auch bei der Suche nach einem Ausbildungsplatz und einer
Beschaftigung unterstitzend wirken, so der Diversitatsbeauftragte des AMS eines
Bundeslandes, nicht zuletzt auch deshalb, da von Migrantinnen geleitete Betriebe eine
wachsende Bedeutung als Lehrbetriebe héatten. Auch unter diesem Aspekt wichtig, die
Selbstorganisationen der Migrantinnen in Informationsmaf3nahmen einzubinden:

Die Community kann eine Vorbildfunktion iibernehmen. Also das, was die Community anbietet
sind diese verschiedenen Netzwerke, die helfen kénnen, wenn der Jugendliche das selbst will,
schneller und leichter einen geeigneten Job oder eine Lehrstelle zu finden, oder die Informationen
leichter zu bekommen oder mitzubekommen, wo er hin gehen kann, um sich Information zu
holen, also dass die Community als Drehscheibe agiert, das ist klar und das hat Vorteile bei der
Jobsuche, der Lehrstellensuche. (Interview 12)

Die communities kénnten auch genutzt werden, um einen Zugang zu Jugendlichen zu finden,
wenn die Lehrerinnen mit ihren Versuchen am Ende waren. Bezugspersonen aus der eigenen
community kdénnten manchmal demotivierte Jugendliche eher erreichen als Lehrerinnen, so der
Leiter einer Schulberatung. Seine Stelle betreibe daher bewusst die Vernetzung der
Lehrerinnen mit den Communites. Sie hatten dabei auch deshalb Erfolg, da sie eine
Atmosphéare geschaffen hitten, die eine Zusammenarbeit auf Augenhtéhe ermdgliche.

Das ist der grofSe Vorteil dieser Vernetzung. Wir haben unseren Lehrern klar gemacht, dass wenn
ihre Philosophie zu Ende ist, weil die Jugendlichen es, aus welchen Griinden auch immer, trotz
der Bemiihungen nicht annehmen kénnen und sie es mit ihnen gut meinen, die es aber ganz
anders erleben, man dann sagt, okay, vielleicht habt ihr einen besseren Zugang und sagt es
ihnen und dann kénnen sie es annehmen. Das ist dann diese Vernetzung ohne Beriihrungséngste.
Dass man so eine Atmosphdre geschaffen hat, dass sich keiner zu gut ist, und sagt, nur ich habe
die Wahrheit gepachtet. (Interview 11)

Migrantinnen, die diese Netzwerke nutzten, hatten in der Schule und in der Arbeit mehr Erfolg,
erganzte der Bildungsexperte der Arbeiterkammer eines Bundeslandes:

Auch das zeigen Studien, [...] dass genau diese Netzwerke und die Einbindung des sozialen
Umfeldes auch positive Auswirkungen auf den schulischen Erfolg haben. Das Gleiche wird man
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auch am Arbeitsmarkt sehen. Immer wieder bei Befragungen zeigt sich, dass Migrantinnen in
Netzwerken einfach mehr Chancen haben auf eine Lehrausbildung oder generell auf einen Job.
(Interview 25)

2.2.3.6 Diskriminierung

Nach  Auskunft der meisten Gesprachspartnerinnen  wirden  Jugendliche  mit
Migrationshintergrund bei der Lehrstellen- und Berufssuche haufig Diskriminierung aufgrund
ihrer Herkunft erleben, dies sei eine wesentliche Ursache fiir Demotivation und Frustrationen.
Wie der Jugendkoordinator einer Vorarlberger Stadt berichtete, wirden zunehmen auch gut
ausgebildete Migrantinnen bei Bewerbungsverfahren abgelehnt werden, dies erzeuge eine
Dynamik der Demaotivation:

Also ich sehe ein grofse Gefahr darin, dass dieser Arbeitsmarkt momentan selbst fiir gut
ausgebildete Migrantinnen und Migranten, zumindest in Vorarlberg, noch sehr ausgrenzend
tendiert. Sprich: Ich erlebe zunehmend, dass junge Akademiker zuriickkommen, aus Wien, aus
Graz, aus Innsbruck, einen tollen Bildungserfolg hingelegt haben und dann schlicht im
Bewerbungsverfahren stecken bleiben. [...] Und das halte ich fiir eines der gréfsten Problemfelder,
weil diese Vorzeige, dass das Elternhaus sehr viel investiert hat, sehr stolz darauf war und jetzt
ihr Kind im Endeffekt doch Taxifahrer werden soll, hat eine gewisse Dynamik. Da fragt man sich,
warum man sich den Prozess antun soll. (Interview 22)

Ablehnung aufgrund eines ,auslandisch klingenden Namens® sei ein Faktum und keine
Einbildung, bestatigte die Betreuerin in einer Produktionsschule:

Einige haben es versucht, wirklich versucht - das sind einfach Erfahrungen, das merken wir immer
wieder, wo sie dann sagen , Naja, ich kriege die Lehrstelle nicht, weil ich Ausldnder bin.”. Auch,
wenn sie der Staatsbiirgerschaft nach bereits Osterreicher sind, aber einen ausldndisch
klingenden Namen haben. Das entspricht leider sehr oft der Realitdt - also nicht nur ihrer
Fantasie. (Interview 7)

Ahnliches berichtete auch der fur Jugendarbeit zustandige Experte einer Mannerberatungsstelle.
Seiner Erfahrung nach wirden auch perfekt Deutsch sprechende Jugendliche mit einem
turkischen Namen immer wieder bei Bewerbungen abgelehnt werden:

Ich sehe problematische Jugendliche immer in Wechselwirkungen. Bei migrantischen
Jugendlichen ist immer die Sache, wie geht man mit diesem Rassismus um in Osterreich, den
man ja immer erlebt. Zum Beispiel bei Bewerbungsgesprdchen, ja, wenn auch einer perfekt
Deutsch spricht, aber wenn er dann einen tiirkischen Namen nennt, dann kommen iiberall die
Abfuhren. (Interview 6)

Das Stereotyp, dass Migrantinnen nicht gut Deutsch sprechen wirden, fihre immer wieder
dazu, dass Bewerberlnnen mit auslandischem Namen nicht eingeladen wirden, bestatigte eine
Sozialwissenschafterin. In der Schweiz habe man auf dhnliche Erfahrungen erfolgreich mit
einem Projekt zur Anonymisierung von Bewerbungen reagiert. Allerdings gabe es auch
Gegenbeispiele, namlich Unternehmerinnen, die bei Hauptschulabsolventinnen Migrantinnen
vorziehen wirden, da sie der Ansicht seien, dass diese Uber ein deutlich héheres
Bildungspotential verfliigen wirden als ihre nicht-migrantischen Kolleglnnen:

Ich meine, wir haben dazu keine Untersuchungen gemacht, es gibt zum Beispiel in der Schweiz
ein Projekt dazu, die das ausschalten wollen, das nennt sich ,smart-selection, wo es eben darum
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ging, diese Erstbewerbungsrunde anonym zu machen, eben ohne Namensnennung. Ich sag mal
so, vielleicht ist es nicht immer Diskriminierung, sondern auch Stereotype - die sind ja immer zur
Orientierung da, wenn jetzt ein Unternehmen 100 Bewerbungen hat, muss man natiirlich
aussieben. Und da haben die Personalabteilungen wahrscheinlich im Kopf, dass sie jemanden
brauchen, der gescheit Deutsch kann und werden dann alle mit ausléndischem Namen canceln.
Es gibt aber auch zum Beispiel andere, ich kenne das von anderen Unternehmen [...], dass der
zum Beispiel nur mehr Jugendliche mit Migrationshintergrund sucht, weil der sagt, in der
Hauptschule gibt es so eine negative Selektion, das heifst, die besten dort sind die Migranten,
weil die sind deswegen in der Hauptschule, weil da ist einfach klar, die gehen nur in die
Hauptschule und das sind auch die besten sozusagen, weil da gibt’s dann immer wieder Perlen,
die eigentlich sehr gut sind, die vielleicht sogar ein Gymnasium machen hdtten kénnen. Die sitzen
aber nur in der Hauptschule oder machen nur eine Lehre, weil sie den anderen Weg nicht
gekannt haben, wdihrend sozusagen die Gsterreichischen Jugendlichen, die in der Hauptschule
sitzen in Wien - die hétten die Chancen, aber haben sie nicht genutzt. (Interview 30)

Der Jugendkoordinator einer Vorarlberger Stadt wies in diesem Zusammenhang auf die
besondere Betroffenheit von kopftuchtragenden Frauen hin. Auch in den Schulen sei das
Kopftuch manchmal Anlass fiir Ausgrenzungen, aber doch noch eher akzeptiert, jedoch vor
allem beim Zugang zum Arbeitsmarkt sei trotz des Diskriminierungsverbots das Tragen eines
Kopftuchs oft die Ursache dafr, keinen Arbeitsvertrag zu bekommen:

Ich denke, dass sich Burschen doch in einer gewissen Form durch das Leben schldngeln kénnen,
als das die Mddchen kénnen. [...] Und das Kopftuch ist schlichtweg auf dem akademischen Weg
noch eher akzeptiert [...], bzw. auch da sprechen junge Mddchen sehr wohl von Ausgrenzung in
den Schulen, bei ihren Bildungstrdgern. Aber ein Lehrplatz oder ein normaler Arbeitsplatz ist
verwehrt mit Kopftuch. Da gibt es so gut wie (iberhaupt keinen Zugang. [...] Hinter vorgehaltener
Hand, auch wenn man weif3, dass es so nicht sein darf, ist das Kopftuch ein Hindernis auf dem
Arbeitsmarkt. (Interview 22)

Diese Wahrnehmung wurde von der Leiterin eines Beschaftigungsprojektes bestatigt. Sie wies
darauf hin, dass die Kombination tirkischer Name und Kopftuch regelmafig dazu fuhre, dass
auch gut ausgebildete junge Frauen keine Lehrstelle oder keinen Arbeitsplatz bekommen
wirden:

Fiir die migrantischen Kinder ist der Berufseinstieg sowieso schwieriger. Das ist fiir mich ohne
Zweifel [...]. Und mit Kopftuch ist es sowieso megaschwer. Das ist das Schwierigste liberhaupt.
Tiirkischer Name und Kopftuch. Forget it. Ja, das muss man auch nochmal einfach sagen.
(Interview 20)
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2.3 Erfahrungen aus Projekten und Institutionen

Vor allem bei den Gesprachspartnerinnen, die in Arbeitsmarkt-, Jugend- oder
Integrationsprojekten beschaftigt sind, bildete die Einschatzung der institutionellen Zugange im
jeweiligen Feld und die Diskussion von erfolgsversprechenden und weniger
erfolgsversprechenden Ansatzen und Zugangen einen wesentlichen Teil der Interviews. Ziel
dieses Frageblocks war vor allem die Identifikation von erfolgversprechenden
Handlungsorientierungen, nicht so sehr die ldentifikation erfolgreicher Projekte - ein derartiger
evaluativer Zugang brauchte ein anderes, an den professionellen Standards einer Evaluierung
angelehntes Forschungsdesign. Die folgende Darstellung fokussiert daher auch auf
Handlungsstrategien und Aktionsfelder und fasst so die wichtigsten Erfahrungen aus den
Projekten zusammen.

2.3.1 Elternarbeit

Viele Gesprachspartnerinnen nannten die Einbindung der Eltern in den Bidungsprozess durch
einen regelmafigen Austausch mit der Schule und kontinuierliche Elternarbeit als wesentliche
Schlussel bei der Bekdmpfung des Schul- und Ausbildungsabbruchs. Der Zugang zu den Eltern
misse allerdings von Respekt getragen sein, und die Kontaktpersonen sollten die Sprache(n)
der Eltern beherrschen, damit Elternarbeit erfolgreich verlaufe. In den allermeisten Fallen gabe
es grof3es Interesse der Eltern an Unterstitzung ihrer Kinder und daher auch eine gute
Bereitschaft zur Zusammenarbeit.

Wie die Leiterin eines Arbeitsmarktintegrationsprojekts berichtete, habe es sich in ihrer Arbeit
als wichtig herausgestellt, die Eltern einzubeziehen. Die meisten Eltern waren sehr daran
interessiert, dass ihre Kinder eine gute Ausbildung abschlielen wirden, da sie selbst aber oft
nicht genau uber das Bildungssystem Bescheid wissten, konnten sie nicht Gberprifen, was ihre
Kinder ihnen erzéhlen wirden — und dies sei nicht immer genau die Botschaft, die Gberbracht
werden sollte. Aus diesem Grund kontaktiere das Projekt die Eltern selbst, und zwar meist Uber
Vereine und ethnische Netzwerke, denn diese seien fir Migrantinnen ein zentraler Ort fir den
Zugang zu Informationen:

Ethnische Netzwerke sind sehr wichtig und werden auch extrem gut genutzt. Wir sind auch viel in
Vereinen unterwegs, um Jugendliche zu erreichen und auch um die Eltern zu erreichen. Weil,
sobald man die Eltern von den Jugendlichen erreicht, hat man die Jugendlichen. Also alles (iber
die Eltern ist immer, immer leichter und einfacher. Und alles, was man den Eltern vermittelt,
auch tiber Dolmetscher vermittelt, kommt auch bei den Jugendlichen an. Weil die Jugendlichen
erzéhlen einfach den Eltern gerne andere Versionen von dem, was man ihnen eigentlich erzéhlen
méchte. Oftmals. Nicht immer, aber oftmals. Oft kénnen sie es auch gar nicht so erzéhlen, wie
man es selber meint. Und das funktioniert wirklich gut. Also (ber die Vereine arbeiten wir
wirklich viel. Da haben wir viel Kontakt zu den Vereinen. (Interview 26)

Traditionelle Zugangswege, wie etwa die Einladung zu Elternabenden, seien ihrer Erfahrung
nach viel weniger erfolgreich, so die Betreuerin in einer Produktionsschule. Sie sei daher dazu
Ubergegangen, bei Bedarf direkten Kontakt aufzunehmen:

An die Eltern heranzukommen ist ganz, ganz schwer. Also wir haben es versucht mit
Elternabenden, Elterntag - da waren zwei Riickmeldungen, und wenn man bedenkt, dass wir
liber 300 Jugendliche haben. Dafiir funktioniert es aber besser, wenn man sie dann anruft, im
Notfall. Sie diirfen sich, sage ich einmal, nicht wirklich gedringt fiihlen, sondern die Eltern
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miissen das Gefiihl haben, dass es da eben Unterstiitzung gibt, ohne sie jetzt zusdtzlich in ihrem
Alltagsleben zu belasten, zu bedrdngen, etwas zu tun. (Interview 7)

Wesentlich bei der Elternarbeit seien eine wertschatzende Haltung, welche die sozialen und
bildungsmaRigen Bedingungen in den Familien mitbedenkt, und das Ansetzen an der eigenen
Bildungsgeschichte, so die Leiterin eines auf Elternarbeit spezialisierten Integrationsprojektes in
Wien:

Das heifst aber, welchen Wert gebe ich dann auch diesen Eltern, welchen Respekt, und sag nicht:
na sie haben ihr Kind hier und hier und hier vernachldssigt! Vielleicht konnten sie es nicht anders
auf Grund ihrer Bildungsgeschichte [...]. Und dann aber mit dieser Bildungsgeschichte auch zu
arbeiten und eben auch zu sagen, sie haben hier die Mdéglichkeit ihrem Kind eine andere
Bildungsgeschichte zu geben. Ich verstehe ihre, die war sehr schwer. Fiir das, was sie an
Hintergrund mitgebracht haben, verneige ich mich und das sag ich wirklich auch dann, ich
verneige mich vor diesen Frauen, ich frage mich immer wieder, wie sie es geschafft haben und
damit ihnen zu sagen, das ist hier nicht notwendig, wir kénnen ihrer Tochter oder ihrem Sohn
bessere Chancen geben, begleiten sie uns. (Interview 3)

Eine Schulsozialarbeiterin verwies auf die Notwendigkeit, migrantische Eltern durch Personen
anzusprechen, die ihre Sprache sprechen wirden, und Erziehungsberatung langfristig und
kontinuierlich, nicht punktuell einzusetzen. Auch sie bestétigte die grof3e Bedeutung der
Zusammenarbeit mit migrantischen Vereinen und meinte, dass diese Arbeit am besten von aus
den communities rekrutierten Beraterinnen durchgefiihrt werden sollte:

Dann sind, Elternberatungsstellen mit Sprachkompetenzen, die einfach Erziehungsberatung
anbieten kénnen, sehr wichtig - aber eine Begleitung, nicht nur eine Beratung alleine. Und vor
allem eben auch in der Community, in den einzelnen Einrichtungen, Vereinen, dort auch wirklich
das anzubieten und zu sagen ,Ja, das gibt es, das machen wir.” - Leute hinschicken, Werbung
betreiben einfach, um eben auch Leute, die dort Schwierigkeiten haben - und das haben einige,
nicht nur die paar, die wir an der Schule haben - zu erreichen. [...] Das sollte eben irgendjemand
sein, der aus der Community kommt, der den anderen ins Boot holt und sagt ,Schau, das bieten
wir an. Waérst du interessiert, wenn wir gemeinsam das oder dies machen wiirden ...“. Das ist
eine sehr intensive Arbeit, weil du wirklich erst abchecken musst, wer ist liberhaupt da, mit wem
kénnte man zusammenarbeiten, aber sie wiirde wirken. (Interview 4)

2.3.2 Ressourcenorientierte Zugange

Erfolgreiche InterventionsmalRnahmen seien von einem ressourcenorientierten Zugang
abhangig, betonten mehrere Gesprachspartnerinnen. Haufig wirden padagogische
Mafnahmen an Defiziten ansetzen, und insbesondere migrantische Jugendliche vor allem tber
ihre Defizite definiert werden, dies sei demotivierend und padagogisch kontraproduktiv.
Erfolgreiche Bildungsinterventionen mussten sich auf die positiven Aspekte, die bereits
vorhandenen Kompetenzen, Fahigkeiten und Erfolge konzentrieren, ein Fokus auf Defizite
wirke demotivierend, so die Leiterin eines Arbeitsmarktintegrationsprojektes:

Also ganz wichtig ist, dass sie das selber wirklich méchten, dass sie motiviert sind. Dass es eine
gewisse Konstante gibt. Zum Beispiel eine konstante Wohnsituation, konstante Bezugspersonen,
einfach irgendwas in ihrem Leben, was stabil ist. Wenn alles wackelt, geht es einfach nicht. Dass
sie ressourcenorientiert arbeiten mit sich, dass sie auch am Leben daran bleiben, an dem
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dranbleiben, was gut ist, was gut funktioniert und nicht immer nur auf das konzentrieren, was
negativ ist. Also schon so ein bisschen positives Denken auch. [...] Ich glaube, Projekte sind
erfolgreich, die ressourcenorientiert arbeiten. Die nicht defizitorientiert arbeiten. Was kann er
nicht? Was macht er falsch? Sondern die sagen: Okay, du bist jetzt hier, das ist ja schon einmal
toll. Was kannst du und wie kénnen wir das zum besten Ergebnis flihren? Also ich glaube, das ist
ganz wichtig, dass man mit jungen Leuten ressourcenorientiert arbeitet. (Interview 20)

Der Leiter eines Jugendreferats einer Landeshauptstadt betonte vor allem die Notwendigkeit,
den Jugendlichen ein positives Selbstwertgefiihl zu vermitteln, dieses sei die Basis fir eine
positive Einstellung zum Lernen. In seiner Arbeit mit tirkischen Jugendlichen habe er immer die
turkische Kultur positiv hervorgestrichen und festgestellt, dass die Jugendlichen kaum Uber
diese Bescheid wissten, da sie in der Schule davon nichts erfahren wirden. Er habe daher
selbst die Jugendlichen Uber die Geschichte der Turkei und des Osmanischen Reiches
unterrichtet und so ihr Selbstbewusstsein gestarkt, denn dadurch hatten sie gelernt, dass sie
etwas hatten, auf das sie stolz sein kdnnten. Dieser Unterricht hatte ihnen geholfen, ihren Stolz
nicht aus aggressivem Verhalten zu beziehen, und er empfehle diesen Zugang weiter:

Wenn ich mit Leute mit Migrationshintergrund zu tun gehabt habe, habe ich immer versucht
ihnen zu sagen, dass sie auf das, was sie sind, stolz sein kénnen. Sie haben es nicht gewusst. Ich
habe zu den Tiirken gesagt, ihr seid Tréger einer ganz grofien Kultur, denen wir sehr viel zu
verdanken haben. Seid ihr euch dessen bewusst? Sie wissen es nicht. Sie wissen es nicht. In der
Tiirkei, wenn sie dort leben wiirden, dann wiirden sie es schon wissen. Das wird ihnen nicht
vermittelt, dass sie Menschen sind, die eine Kultur hervorgebracht haben, die wesentlich ist, dass
sie Selbstbewusstsein haben, dass sie auch stolz auf das sein kénnen, was sie sind, das, was sie
als Kulturtréger vermitteln. Das fehlt zum grofien Teil. Weil unsere Pddagogik ja nicht darauf
ausgerichtet ist. Ich habe sie beispielsweise zusammen gefangen, ich habe ihnen nicht per
Frontalunterricht, sondern in Gespréichsform, hab ich ihnen erzéhlt (iber die wesentlichen
Eckpunkte der Geschichte des osmanischen Reiches und der Griindung der Tiirkischen Republik.
Sie haben es nicht gewusst. Und dieses Nichtwissen, das ist eine Mdglichkeit, auf die die Antwort
noch nicht gesagt wurde. Das wdre Stérkung des Selbstbewusstseins, Wissen schaffen und dass
sie sagen, ok, ich habe etwas, ich kann stolz sein, ich bin nicht immer unterlegen. [...] Das ist es,
das ist der Punkt, ganz ein wesentlicher Punkt. [...] Das muss man ihnen wieder vermitteln, das
muss man ihnen wieder sagen. Moment, aufpassen, ihr seid’s nicht irgendwelche Wilde aus dem
Dschungel, nein, auch wenn man euch das immer wieder sagen will. Das ist nicht richtig, das ist
falsch! Im Gegenteil, ihr seid’s grofiartige Leute, ihr habt eine grofiartige Kultur, seid’s auf das
stolz und versucht, dem wiirdig zu sein. (Interview 23)

Anerkennung und Respekt gegeniiber den Jugendlichen sei ein wesentlicher Motivationsfaktor,
damit Weiterbildungsangebote angenommen werden, bestatigte ein Mitarbeiter eines
Integrationsprojektes. Jugendliche Migranten wirden diese Anerkennung sehr selten erfahren,
und dies wirde in den Evaluierungsbogen auch dezidiert angesprochen:

Und das setzt eben voraus das nicht einfach nur als Job begreift, den man halt abarbeitet, weil
diese jungen Menschen natiirlich sehr deutlich und schnell checken, ob man Respekt vor ihnen
hat. Also das schreiben sie bei uns auch in die Evaluation. Wieso hat dir das
Sprachkompetenztraining gefallen? Weil Stefan Respekt vor mir hat. Und das wiederholen die
dann zum Teil drei, vier mal. Also die signalisieren damit, umgekehrt ausgedriickt, dass sie bisher
nur auf wenige Menschen getroffen sind, die sie respektvoll behandelt haben. (Interveiw 21)
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Eine zentrale Voraussetzung erfolgreicher InterventionsmalRnahmen sei eine Abkehr vom
Defizitansatz und die Entwicklung von Perspektiven auf der Basis bestehender Starken,
erganzte der Gesprachspartner:

Nicht ihnen zundéichst einmal klar machen, ihr seid jetzt hier, weil ihr eins, zwei, drei, vier, fiinf,
Defizite habt, und deswegen reparieren wir euch jetzt so, dass ihr so gut funktioniert, dass ihr da
wieder hineinpasst. Das ist keine motivierende Perspektive. Also weg von diesen Defizitansatz hin
zur Ressourcenorientierung. Was kénnen diese jungen Menschen, sie kbnnen immer etwas. Sie
kénnen immer etwas, jeder von uns kann etwas. Und da beginnen wir und nicht bei dem was sie
nicht kénnen. Dann entstehen Perspektiven, dann entsteht Motivation und dann kann ich auch
die schwierigeren Punkte anpacken. Es kann sein, dass der junge Mann in Mathematik
grundlegende Probleme hat, aber erst wenn er den Sinn und die Motivation erkennt, kann er sich
dann vielleicht wirklich ernsthaft damit auseinandersetzen. (Interview 21)

Die Leiterin eines Arbeitsintegrationsprojektes bestétigte diesen Zugang aus ihrer
Berufserfahrung. Es sei wesentlich, die Starken zu sehen und den Selbstwert zu starken, und
sich nicht auf die Defizite zu konzentrieren:

Einfach dass man sie sie wahrnimmt, dass man sie ernstnimmt, dass man sagt okay, dass man
die Stdrken der Jugendlichen erkennt, die Fdhigkeiten, dass man einmal das das Positive schaut
und ihnen sagt ,,Das und das kannst du gut und mit dem und dem hat man die und die
Méglichkeiten. Schau dir das genauer an, weil du bist wirklich gut darin.”. Einfach ein Stérken
der Persénlichkeit, des Selbstwerts - arbeiten am Positiven. (Interview 26)

2.3.3 Mentoring und Beziehungsangebote

Vor allem die in Arbeitsmarktintegrationsprojekten tétigen Expertinnen wiesen auf die
Bedeutung einer kontinuierlichen Bildungsbegleitung bei Jugendlichen, die ein erhdhtes Risiko
fur einen frihen Bildungsabbruch aufweisen wirden, hin. Wesentlich fir die Ausbildung von
Resilienz — der Fahigkeit, auch unter widrigen Umstéanden das Leben erfolgreich zu meistern —
sei zwar die Unterstitzung durch die Familie, diese konnte aber auch durch den
kontinuierlichen Kontakt zu einer Bezugspersonen auf3erhalb der Familie ersetzt werden, wenn
es in der Familie nicht genligend Unterstiitzung gébe. Aufgrund ihrer sozialen Situation und des
oft mangelnden Wissens um Bildungs- und Berufswege seien die Eltern migrantischer
Jugendlicher zwar einerseits sehr am Bildungsaufstieg ihrer Kinder interessiert, aber oft nicht in
der Lage, diese zu unterstutzen, daher ware manchmal ,elternersetzende® Unterstutzung nétig,
meinte ein Bildungsexperte einer Kinder- und Jugendbetreuungsorganisation:

Vielleicht miissen diese MafSnahmen auch elternersetzende Funktionen (ibernehmen [...], ich
meine, zum Beispiele, eine Lehrstelle zu finden oder so, da fehlen den Eltern die Kontakte, da bin
ich ein bisschen skeptisch, ob das, ob das iiberhaupt der Wegq ist, dass von ihnen zu verlangen,
oder ob die Projekte nicht wirklich elternersetztende Funktionen auch teilweise iibernehmen
miissen. Das ist auch gerade das Problem bei uns, dass von den Eltern so viel verlangt wird auch,
ja, also sowohl in der Schule als auch von diesen MafSinahmen. Die Eltern kommen und wollen
den Kindern helfen, aber gerade diese Eltern tun sich dann gerade schwer, ja oder kénnen auch
gar nicht so viel leisten (Interview 13)

Eine &hnliche Sichtweise wurde vom Direktor einer BMS vertreten, der vor allem auf die
Notwendigkeit der dichten Vernetzung und Zusammenarbeit von Eltern, Lehrerinnen und
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lehrstellenvermittelnden Institutionen hinwies und besonders die Bedeutung der Begleitung der
Jugendlichen durch ein vernetztes Zusammenwirken aller drei Ebenen unterstrich:

Also das wesentliche, was ein Jugendlicher braucht, ist eine Begleitung, das sind die begleitenden,
handelnden Personen. Das heifst das ist in aller erster Linie die Familie, das unterrichtende
Lehrerteam und die Begleitung, die der Jugendliche von aufsen hat, beispielswiese eine
Institution, die versucht den Jugendlichen auf dem Arbeitsmarkt unterzubringen, da ist eine ganz
enge Kooperation zwischen diesen drei notwendig. (Interview 18)

Der Jugendkoordinator einer Vorarlberger Stadt schlug in diesem Zusammenhang den Aufbau
strukturierten  Bildungsmentoring als Frihwarnsystem vor, das mit Elternarbeit im
Kindergartenalter beginnen sollte. Vergleichbares g&be es bereits im Rahmen des
Lehrlingscoachings, in Vorarlberg sei durch die offene Jugendarbeit und das Zentrum fir
Beratung fur Bildung und Beruf (BIFO), das Schulen und AMS miteinander verknipfe, ein
derartiges Vorwarnsystem bereits im Ansatz vorhanden, das frihzeitig die notigen
sozialpadagogischen Interventionen einleite, wenn das Risiko des Schul- oder
Ausbildungsabbruchs sichtbar wirde:

Ich sage immer, friih genug hinschauen, angreifen, ernst gemeinte Angebote machen. Schlicht
weg von der Erstméglichkeit, also vom Kindbett weg Eltern férdern, unterstiitzen,
Mehrsprachigkeit anbieten, in den Ratgebern Schliisselfunktionen mit Migrationshintergrund
anbieten. Das heifst interkulturelle Offnungen im Bildungssystem. In den Rathdusern, in den
6ffentlichen Stellen, bis hin zum Hausmeister, da liegt man noch sehr im Argen. Dann schlicht
und einfach Férderunterricht, das ist ja fast ein Viertel unserer Gesellschaft benétigt diesen
Zugang, dieser Forderung. Das ist so der Weg durch das Bildungssystem. Zweitens ein
Friihwarnsystem, das teilweise auch in Vorarlberg besteht, ich habe da extra noch was
mitgebracht, das BIFO. Das da wirklich gut foérdert und unterstiitzt und auch hilfreich ist. Wie ich
gesagt habe, bis hin zum Lehrlingscoaching, das man auch ein Friihwarnsystem hat, wenn
Abbriiche anstehen. Wenn Abbriiche bestehen, dann denke ich ist die Aufnahmegesellschaft
nochmals intensiver gefordert. Bei uns ist das eine offene Jugendarbeit, eine Sozialberatung fiir
Jugendliche Anlaufstelle, ein Jugendinformationszentrum, das sich interkulturell 6ffnet. Das ist
die ganze Palette. (Interview 22)

Eine Sozialwissenschafterin verwies in diesem Zusammenhang auf Mentoringprojekte in
Danemark, die sehr erfolgreich waren. Im Rahmen dieser Projekte wirden erfolgreiche junge
Migrantinnen in die Schulen kommen und mit den Jugendlichen arbeiten. Diese seien
glaubwirdig, weil sie keine Sonderfdlle darstellen wirden, sondern stattdessen
»2durchschnittliche® Ausbildungswege erfolgreich absolviert hatten. Dieses Projekt sei mit
Elternmentoring verbunden, in dessen Rahmen ,Elternvorbildteams® in den Vereinen Wissen
Uber das Bildungssystem vermitteln wirden:

In Ddnemark, da gibt’s zum Beispiel Projekte, da gibt’s einerseits so Mentoringprojekte und
Vorbilder, Migrantenvorbilder fiir Jugendliche, wo Jugendliche oder halt junge Erwachsene, die
es geschafft haben in Schulen etc. kommen und sozusagen mit den Jugendlichen arbeiten. Die
haben jetzt nicht was weif8 ich was fiir tolle Sonderausbildungen gemacht, der hat halt eine
Lehre gemacht und seinen Platz gefunden und die arbeiten mit den Jugendlichen und zeigen
ihnen, was sie benétigen, was sie da tun miissen, was es da braucht. Und da gibt es schon so
Elternvorbilderteams - das halte ich fiir eine ganz tolle Geschichte, dass man mit Eltern arbeitet
und dass auch die das weitertragen in ihre Community, also ich glaube, das ist schon ganz
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wichtig. Ich glaube, dass die Eltern gut vernetzt sind in ihrer Community und ich glaube, dass
auch einfach viele Informationen erst in die Community hineingetragen werden miissen.
(Interview 30)

2.3.4 Fruhzeitige institutionalisierte Berufsberatung

Bildungs- und Berufsentscheidungen, die langfristig Weichen fir die Lebens- und
Einkommensverhaltnisse stellen wiurden, wirden heute vielfach ohne ausreichendes Wissen
Uber die Vielfalt der vorhandenen Ausbildungsgange getroffen, so viele Expertinnen. Dies liege
einerseits an der Unibersichtlichkeit der Ausbildungswege, andererseits aber auch am Fehlen
kontinuierlicher Berufsberatung in den Schulen. Die vorhandenen Angebote seien zu wenig
individualisiert, die Schulerlnnen wirden sich zu wenig angesprochen fihlen, es brauche mehr
Einzelcoaching, meinte die Leiterin eines Arbeitsmarktintegrationsprojektes:

Also es gibt schon Angebote, es gibt schon Berufsorientierung in der Hauptschule und so. Wobei
es mir jetzt so vorkommt, es miisste mehr in Richtung Einzelcoaching was geben. Da geht man
halt mal ins BIF oder schreibt eine Bewerbung. Aber da fiihlen sie sich zu wenig angesprochen.
Da gehen sie halt hin, weil es ein freier Tag fiir sie ist oder so. Oder halt keine Schule. Aber sie
verstehen noch nicht so ganz, um was es wirklich geht. Ich glaub, dass es gut wdre, wenn sie
mebhr Einzelcoaching direkt dort schon kriegen wiirden. (Interview 17)

Die Leiterin eines Integrationsprojektes schlug ein  verpflichtendes  Schulfach
.Berufsorientierung“ vor, um dem Thema in der Schule regelmafig Raum zu geben. Dieses
Fach sollte am besten von externen Expertinnen unterrichtet werden, die auch fir
Einzelgesprache zur Verfugung stehen wirden:

Ich glaube, der erste Schritt wdre einmal, dass es fiir alle verpflichtend ein eigenes Fach sein
sollte, mit Fachkréiften. Noch sinnvoller wdre es - wie in manchen skandinavischen Léindern,
glaube ich — dass es externe Personen sind, keine Lehrer, die mir eine Note geben, die diesen
Unterricht durchfiihren, dass es da auch vielleicht gar keine Noten gibt, sondern nur ,Mit Erfolg
teilgenommen.” und dass das dann vielleicht Personen sind, die sogar so etwas wie
Schulsozialarbeit in den Sprechstunden auch noch haben. (Interview 28)

Eine frihzeitig einsetzende und kontinuierliche Berufs- und Ausbildungsberatung sei auch
deshalb wichtig, da es oft in den Familien an Vorbildern fur qualifizierte Berufe fehle. Viele
Jugendliche, die von ihrem Projekt kontaktiert wirden, wirden nur wenige Berufe kennen. In
ihrem Projekt wirden verschiedene Berufstragerlnnen eingeladen, um die Zugangswege zu
diesen Berufen vorzustellen. Viele Jugendliche kénnten sich nicht vorstellen, was sie machen
wollten, und wurden dann als Ausweg ,typische Berufe® nennen:

Wir werden selber auch oft gefragt ,Was hast du gemacht, um diesen Job machen zu
kénnen?“ oder einmal haben wir zum Beispiel eine Polizistin fiir den Mddchenabend eingeladen,
um das Berufsbild vorzustellen, und daraufhin haben wir dann festgestellt, dass Polizei eigentlich
der Wunschberuf von vielen ist - wollte ich nur erwdhnen wegen der Kriminalitdt und so, es
wollen doch sehr viele bei der Polizei arbeiten. Also, es ist jetzt nicht so, dass alle Abneigungen
gegen die Polizei haben. Ja, also es fehlen Vorbilder in der Familie, dass man sich (iberhaupt zu
denken traut ,Ich kénnte auch etwas anderes machen.”. Was auffillig ist, wenn neue
Jugendliche kommen oder wenn wir neue Jugendliche kennenlernen in den Parks, und einfach
liber Berufe reden, die kennen nicht so viele Berufe oder Studieren ist sowieso ganz fremd fiir
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viele, dass man (iberhaupt so etwas machen kann. Was wollte ich denn sagen? Genau — ich frage
ganz gerne ,Was ist dein Traumberuf?“, um eben ganz einfach anzuregen, dass sie selber
dariiber nachdenken, ,,Was will ich eigentlich machen?”, das ist ganz schwierig. Viele knnen das
einfach nicht sagen. [...] Und dann sagen sie einfach ,Na, Maurer halt.”, weil der Papa ein
Maurer ist. Oder, keine Ahnung, Mechaniker. (Interview 29)

Da die Lehre als Ausbildungsform in vielen Herkunftslandern nicht bekannt sei, wirde sie oft
gar nicht als Ausbildungsform in die Uberlegungen einbezogen werden, so eine
Bildungsberaterin:

Lehre ist (iberhaupt nicht ein Begriff der in anderen Lindern sehr bekannt ist. Die Jugendliche
kommen hier die Eltern wissen auch nicht (iberhaupt was Lehre ist, manchmal schitzen sie
liberhaupt nicht, was ist Lehre, Hilfsarbeiterjob denken sie, und sie denken nicht dass Lehre eine
Ausbildung ist eine Schule ist. Hat jemand von der Familie vorher sowas gemacht hat ist das
leichter fiir die Jugendlichen, sowas zu machen. (Interview 1)

Das Wissen Uber die Lehre als Ausbildungsmoglichkeit misse nicht nur den Jugendlichen,
sondern auch den Eltern vermittelt werden, vor allem die Eltern aus dem ehemaligen
Jugoslawien und der Turkei wirden nicht wissen, was die Lehre eigentlich sei, erganzte ein
Sozialwissenschafter (Interview 13).

2.3.5 Wiedereinstieg in abgebrochene Bildungsverlaufe

Mafinahmen gegen den Bildungsabbruchs miissten durch einen erleichterten Widereinstieg in
Bildungseinrichtungen erganzt werden, stellten mehrere Expertinnen fest. Zwar gébe es
verschiedene Formen von Abendgymnasien, doch diese richteten sich an Menschen, die eine
gewisse Lernerfahrung hétten. Bei den angebotenen Hauptschulabschlusskursen sei oft zu
beobachten, dass die Interessentlnnen erst wieder darauf vorbereitet werden mussten,
regelmaRig an einem Lernprozess teilzunehmen. Am schulischen Unterrichtsgeschehen
orientierte Zugange seien dabei wenig hilfreich, da die Zielgruppe meist schlechte
Schulerfahrungen habe, so ein Soziologe:

Wenn wir von den Leuten reden, die abbrechen und keinen Pflichtschulabschluss haben, dann
miissen wir dafiir sorgen, dass sie wieder -einsteigen kénnen. Das heifSst einerseits
Hauptschulabschlusskurse, die gibt es. Aber dariiber hinaus brauchen wir MafSnahmen, die sie
darauf vorbereiten, sie wieder heranfiihren ans Lernen. Wenn ich drei, vier Jahre drauf8en bin,
aus dem Bildungssystem, aus dem Lernen, und Lernen fiir mich noch nie etwas Positives war,
weil es fiir mich immer mit negativen Erfahrungen verkniipft war, und ich soll jetzt, weil ich
begriffen habe, ich brauche diesen Hauptschulabschluss, diesen nachmachen, aber ich bin total
weg aus diesem Denken, aus diesem Milieu, dann brauche ich Zeit, da wieder hineinzufinden. Ich
brauche Unterstiitzung. Und das kann dann nicht mit klassischen schulischen MafSnahmen
passieren. Wenn das wie in der Schule ist, wie sie es kennen, dann ist es wieder die Bestdtigung
von den negativen Erfahrungen. Ich kann das nicht, oder ich passe da nicht hinein. (Interview 21)

Wesentlich sei auch die regionale Vernetzung von Angeboten zum Wiedereinstieg, so ein
Bildungsexperte aus der Arbeiterkammer eines Bundeslandes. Zur Zeit wirden Jugendliche oft
von einer Institution zur anderen weitergereicht. In seinem Bundesland sei ein Jugendnetzwerk
eingerichtet, dass dies verhindere und daflr sorge, dass die Wieder-Integration besser
funktioniere:
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Man braucht so regionale Strukturen mit einem engmaschigen Netz, die einfach darauf schauen,
dass die Jugendlichen da nicht durchfallen. Es gibt sehr, sehr viele Institutionen und die
Jugendlichen werden von einer Institution zur anderen gereicht und oft fallen sie dann durch
oder haben keinen Durchblick mehr. Und da zeigt sich einfach in dem Jugendnetzwerk, wo jeder
jeden kennt, dass da die Wieder-Integration einfach besser funktioniert, wenn gleich geschaut
wird, dass die Jugendlichen die entsprechenden Angebote haben. (Interview 25)

Auch bei diesen Malinahmen sei die Einbindung der ethnischen Vereine zentral, so der
Jugendkoordinator eines Bundeslandes. Aufsuchende MaRhahmen unter Einbindung der
Migrantinnenvereine seien deutlich erfolgversprechender als allein die Weitergabe schriftlicher
Informationen:

Und, ja, wie gesagt, ich glaube, es ist schwierig, dass man da geeignete Mafisnahmen findet. Aber
wenn, dann muss man, glaube ich, eher so eine aufsuchende Option wdhlen, weil die natiirlich
selten irgendwo hingehen oder sehr stark nur in der eigenen community sind und da muss man
versuchen, dass man in die communities von den Leuten hineinkommt und dass man da dann
auch schaut, dass man addquat interveniert, also [...] dass die communities dann Vertrauen zu
den Leuten dort haben, die dort informieren, und dass das, glaube ich, ein schwieriger Prozess ist.
(Interview 24)

Die Leiterin eines Arbeitsmarktintegrationsprojektes wies hingegen darauf hin, dass vor allem
das AMS als Ansprecheinrichtung fur Arbeitsvermittlung und Weiterbildung gut bekannt sei und
Jugendliche sehr wohl den Weg zum AMS finden wirden, da diese Information in den
communities weitergegeben wirde. Ohne die verschiedenen AMS-Malinahmen wirden
Jugendliche mit Migrationshintergrund kaum Unterstiitzung finden und auf dem Weg nach der
Schule verloren gehen:

Grundsdtzlich in allen vom AMS unterstiitzten MafSnahmen — ob das Produktionsschulen sind,
andere Projekte, oder eben die Lehrmafinahmen, die Lehrausbildungen. Ich meine, es ist super,
dass es diese Ausbildungen gibt und die BRAUCHT ES AUCH, weil sonst wiirden die UBERHAUPT
KEINE Unterstiitzung haben, iiberhaupt keinen Andockungspunkt. Weil das Arbeitsmarktservice,
das kennen viele, das wissen alle, die nach Osterreich kommen, das ist eine wichtige Behérde, da
muss man sich melden, damit man arbeiten gehen darf. Und das wird auch so weitergegeben,
von Generation zu Generation. Das funktioniert wirklich gut. Und wenn das AMS nicht so die
Vermittlerfunktion HATTE, dann wiirden uns alle migrantischen Jugendlichen und Personen
einfach verloren gehen, auf dem Weg nach der Schule. (Interview 26)
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2.4 Soziale Devianz und Bruchstellen im Bildungsverlauf

In dieser Studie wird soziale Devianz als ein Verhalten verstanden, welches im engeren Sinne
wiederholt zu polizeilichen und gerichtlichen Anzeigen bzw. Verfahren und Geld- oder
Gefangnisstrafen fuhrt und im weiteren Sinnen den/die Betroffenen daran hindert, eine Schul-
oder Berufsausbildung zu betreiben bzw. berufstatig zu sein. Abweichendes Verhalten ist oft mit
einem Bildungsabbruch verbunden, es gibt jedoch keine direkten Kausalzusammenhéange
zwischen diesen Phanomenen, sondern es stellt sich die Frage, ob deviantes Verhalten die
Folge oder vielmehr doch die Ursache von Schul- und Ausbildungsabbriichen sein kann.

2.4.1 Abbruch der Pflichtschulausbildung

Anders als Jugendliche ohne Migrationshintergrund  wiurden  Jugendliche — mit
Migrationshintergrund ein wesentlich héheres Risiko haben, dass ihre Schullaufbahnen nicht
idealtypisch verlaufen - ein Bildungsexperte der Arbeiterkammer eines Bundeslandes beschrieb,
dass sich dieses Phanomen bis hin zum Zugang zum Arbeitsmarkt fortziehen wirde.
Gleichzeitig wirden Faktoren wie gesellschaftliche Akzeptanz und das Gefuhl, von der
Gesellschaft nicht aufgenommen wund anerkannt zu werden, bei Jugendlichen mit
Migrationshintergrund eine wesentliche Rolle bei der Entwicklung von devianten
Verhaltensmustern spielen:

Jugendliche mit Migrationshintergrund, die haben dann ein dreifaches Risiko. Sie sind
liberreprdsentiert bei Early School Leavers, liberreprésentiert bei den Neet-Jugendlichen und
dann auch noch das Merkmal des Migrationshintergrundes, das heifst sie haben ein dreifaches
Ausgrenzungsrisiko am Arbeitsmarkt [...] auch in Hinblick auf soziale Devianz - wenn man in einer
Gesellschaft so nicht willkommen ist, dann ist es irgendwie naheliegend, dass das zu
abweichendem Verhalten fiihrt. (Interview 25)

Ein Sozialwissenschafter der Universitat Linz kam zu dem Schluss, dass sich zwischen
Schulabbruch und deviantem Verhalten ein Zusammenhang herstellen lassen kdnnte, da in
vielen Fallen deviante Laufbahnen noch wahrend der Schulzeit aufgenommen wiurden.
Schlechte Schulnoten, mangelnde Motivation und fehlendes Selbstwertgefiihl sowie
unterschiedliche Formen der Benachteiligung wirden dazu fuhren, dass sich Jugendliche nach
Alternativen zum Aufbau des eigenen Selbstwertgefiihls umsé&hen:

Also generell, unabhéngig vom Migrationsstatus, zeigt sich natiirlich, dass Schulabbruch und
abweichendes Verhalten einhergehen. Jetzt ist die Frage, was kausal ist. Also ich glaube, man
kann die Kausalitdt nicht genau kldren - ob jetzt deviantes Verhalten die FOLGE oder die
URSACHE von einem Schulabbruch ist. Oftmals geht das immer einher, die deviante Karriere wird
noch wdhrend der Schule gestartet. Das ist oftmals vor allem dann, wenn eben schlechte
Schulleistungen vorliegen, dann ist man versucht, dass man sich irgendwie ein anderes
Rollenkonzept (iberlegt, dass man Selbstwert irgendwie alternativ aufbaut, nicht durch
Schulleistungen. (Interview 24)

Eine ahnliche Beschreibung der Situation von Jugendlichen mit Migrationshintergrund kam von
Seiten der Leiterin eines Beschaftigungsprojektes fur Jugendliche, welche hervorhob, dass
negative Erlebnisse in den Schule, entweder mit der Lehrerschaft oder auch mit anderen
Schilern, Jugendliche nicht dazu motivieren wirden, regelméaRig den Unterricht zu besuchen.
An anderer Stelle wurde der schulische Leistungsdruck als Ursache dafiir genannt, dass
Jugendliche aus den Ublichen Bildungsverlaufen und schulischen Mdglichkeiten hinausfallen
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wirden — wenn Jugendliche das Geflhl hatten, den Anforderungen, die an sie gestellt wirden,
nicht gentgen zu kénnen, wirden sie Gefahr laufen, gesellschaftlich abzugleiten. Eine
Kombination aus den Faktoren ,Leistungsdruck® und ,untbliches Verhalten“ kénnte sich daher
negativ auf den weiteren Bildungsverlauf auswirken, so ein fur Jugendarbeit zustandiger
Experte einer Mannerberatungsstelle:

Was ich natiirlich dann schon auch frage, weil bei den Bildungsverldufen [...] natiirlich
Jugendliche, die aus irgendeinem Grund herausfallen aus den (iblichen Wegen, dass die auch
sehr schnell herausfallen aus schulischen Méglichkeiten, also der Leistungsdruck ist sehr grof8
und dass es halt sehr schnell geht, dass man heraus fillt. Entweder weil man sich bléd verhdilt
oder so und das sind ja Dinge, die auch gravierend sind. (Interview 6)

[D]er Schulbesuch ist immer problematisch. [...] Wenn das nicht ist, dann kommt eins aufs
andere [...]. Dann kommt vielleicht dieses durch die Strafsen ziehen am Vormittag mit anderen,
[...] dann kommt man aufs Stehlen drauf und dann ist das aufregend [...] dann kommt dieses
aufregende Ganovenleben. Dass wire schon so ein typischer Verlauf [...] [w]eil dann ist da
schon dieses aufregende Strafienleben, das ist schon so spannend auch, das ist ja auch
irgendwie attraktiv. Ein bisschen wie Tom Sawyer, das wdre schon ein typischer Verlauf. Und
dann ist jemand sehr schwer abzubringen von diesem delinquenten Zug. (Interview 6)

Der Leiter einer Wiener Schulberatungsstelle bekraftigte, dass es sehr schwer sei,
Motivationsarbeit in punkto Schulbesuch und Ausbildungsmdoglichkeiten zu leisten, wenn die
Rahmenbedingungen nicht passen wirden. Wenn die Jugendlichen trotz allen positiven
Zuspruchs immer wieder die Erfahrung machen wirden, zu scheitern (in der Schule, in
Bewerbungsverfahren bzw. in der Arbeit) und sich kein nachhaltiger Erfolg einstellen wirde,
dann wirden sie nicht mehr an das, was die Jugend- und Sozialarbeiterinnen ihnen erzahlen
glauben und sich andernorts nach Orientierung umsehen:

Wenn ich ihm sage, es wird so sein und er fallt zehnmal damit auf die Nasen, wird er sich
abwenden und sagen, der kann mir auch nicht helfen. Das ist das Schwierigste an der Geschichte.
Die Jugendlichen holen sich dann oder suchen sich ein anderes soziales Netz. Warum es so viele
Drogenabhdngige oder vielen Cliquen gibt, ist kein Wunder, denn da holen sie sich, was wir ihnen
nicht bieten kénnen. (Interview 11)

Laut den Definitionen einiger Gesprachspartnerinnen wirden Jugendliche auf schulische
Misserfolge vermehrt mit aggressivem Verhalten reagieren. Jugendliche, deren Noten oder
Leistungen in der Schule nicht dem Standard entsprechen, hatten das Geflhl, sich au3erhalb
der Schule besonders beweisen zu missen. Jugendliche wirden weniger im Unterricht
miteinander konkurrieren wollen, denn aulRerhalb der Schulzeit, so die Leiterin eines
Arbeitsintegrationsprojekts:

Sie werden dann immer nur gehdénselt - bist eh in der dritten Leistungsgruppe - und sie
bekommen das von der ersten bis zur vierten Klasse Hauptschule mit. Jugendliche sind einfach
ehrlich und brutal zueinander und da sind einfach Rivalitétskdmpfe, die in der Schule stattfinden,
wo man genau merkt, da wird diktiert - du bist schlecht in der Schule, du musst dich anders
beweisen. Und Jugendliche, die sich beweisen miissen, weil sie es in der Schule nicht schaffen, die
reagieren oft mit aggressivem Verhalten. Und das sind nun einmal oftmals migrantische
Jugendliche. (Interview 26)
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Ein Wiener Schulberater setzte das schulische Scheitern von Jugendlichen mit
Migrationshintergrund in direkten Zusammenhang mit dem &sterreichischen Bildungssystem.
Seiner Ansicht nach kiimmere sich das System (Schule, Ausbildung, staatliche Institutionen etc.)
nicht ausreichend um gefahrdete Jugendliche; von institutioneller Seite wirde man zwar sehen,
dass es Probleme gdbe und dass Teile der Jugendbevolkerung vom gesellschaftlichen
Ausschluss bedroht seien, aber gleichzeitig wirden nur mangelhafte und nicht ausreichende
Gegenmalinahmen ergriffen:

Und dann sind wir verbliifft, [...] wenn wir verzweifelte Jugendliche sehen, die dann doch ins
Kriminelle abrutschen, hineinschlittern, etc. Aber entschuldige, das ganze System hat dafiir
gesorgt. (Interview 9)

Eine Expertin aus einem Integrationsprojekt in Obergsterreich machte den vorzeitigen
Schulabbruch maéannlicher Jugendlicher mit Migrationshintergrund auch an fehlenden
mannlichen Vorbildern fest, denn wahrend des Durchlaufs einer typischen Schullaufbahn seien
weibliche Bezugpersonen Uuberreprasentiert. Vielen Jugendlichen wirde daher der
gesellschaftliche Halt fehlen, was in weiterer Folge zu delinquentem Verhalten fihren konnte:

Vorbilder sind, glaube ich, ganz wichtig. Und da haben es ja junge Mdnner im Schulsystem nicht
so leicht. Es ist vielleicht in der Hauptschule eh schon besser als in der Volksschule, aber vorher
im Prinzip, im Kindergarten, in der Volksschule, da sind immer weibliche Bezugspersonen. Und
vielleicht zu Hause dann auch noch — weil es gibt einfach mittlerweile viele Alleinerzieherinnen
oder Viter sind vielleicht nur eingeschrdnkt vorhanden. Ich glaube, dass die Vorbilder schon
auch eine Rolle spielen. Wenn man keine guten Vorbilder hat — wo hdlt man sich dann an?
(Interview 28)

2.4.2 Abbruch der Lehre bzw. weiterfUhrenden Ausbildung

Laut Aussagen einer Betreuerin in einer Produktionswerkstatt spielt deviantes Verhalten eine
grolRe Rolle beim Ful3fassen in der freien Wirtschaft und besonders, wenn es fir Jugendliche
um den Erhalt einer Lehr- bzw. Ausbildungsstelle geht (weniger in der (berbetrieblichen
Lehrausbildung). Die Gesprachspartnerin hob hervor, dass besonders mannliche Jugendliche
mit Vorstrafen, haufiger im Bewerbungsverfahren abgelehnt und dementsprechend frustriert
reagieren wirden. Diese Gruppe von Jugendlichen wirden sich nur schwer motivieren lassen,
weitere Bewerbungsversuche zu unternehmen, da sie der Ansicht seien, dass sie keine
Chancen hatten und dass kein Lehrbetrieb sie aufnehmen wirde:

Und das spielt dann noch dazu, dass die[...] einfach auch sehr frustriert sind, schwer motivierbar
sind, sich irgendwo zu bewerben, weil sie eben meinen ,,Man nimmt mich eh nicht.”. Das heifst,
es werden dann einfach die Bewerbungen mit weniger Herz geschrieben und (iberhaupt nicht
geschrieben, beziehungsweise ich glaube, dass sie einfach auch mehr von diesen Ausbildungen
abbrechen [...] und damit sich sozusagen selbst auch die Chance nehmen. (Interview 7)

Jugendliche, die eine Lehrstelle gefunden hétten, allerdings in einem problematischen sozialen
Umfeld lebten, wirden immer wieder Gefahr laufen, ihren Ausbildungsplatz aufgrund der
Umstéande zu verlieren. Wirden diese Jugendlichen einer Clique angehotren, welche durch
deviantes Verhalten auffallig wird, kénnte das direkten Einfluss auf die Ausbildung der
Gruppenmitglieder nehmen — Lehrherren wirden kein Risiko eingehen wollen und dazu
tendieren, sogenannte ,Problemjugendlichen® noch wahrend der Probezeit zu kiindigen:
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Sehr oft ist es ja so, dass es irgendwo einen Vorfall gibt, der Jugendliche gehért in diese Peer
Group hinein, wo dieser Vorfall war — natiirlich wird auch er befragt. Und wenn einmal die Polizei
jemanden fragt, auch wenn er nicht offiziell vorbestraft ist, wirkt sich das halt sehr negativ aus.
Da die Probezeit ja drei Monate betrdigt, wo die Jugendlichen gekiindigt werden kénnen, also in
diesen drei Monaten miissen sehr viele gehen. (Interview 7)

2.4.3 Problematischer Arbeitsmarkzugang mit devianter Vorgeschichte

In einigen Gespréachen wurde darauf hingewiesen, dass das jugendliche Gewaltverhalten in der
Pubertat am ausgepragtesten sei und mit zunehmenden Alter abnehmen wuirde. Dieser
altersabhangige Verlauf von Devianz ist kriminalsoziologisch vielfach bestétigt und unabhangig
von sozialer oder ethnischer Herkunft. Es ist daher nétig, zwischen Jugenddelinquenz und
persistenter Delinquenz zu unterscheiden (Oerter / Montada 1995, 1025ff.).

Ein  Migrationsexperte und Politikberater  beschrieb, dass das Devianz- und
Kriminalitatsverhalten von Kindern generell ab 13, 14 Jahren ansteige und mit etwa 21 Jahren
wieder absinke. Die Adoleszenz sei eine Phase, in der Jugendliche grundsatzlich gegen die
Gesellschaft und deren Vorgaben revoltieren und versuchen wirden, sich abzugrenzen.
Gleichzeitig sei die Adoleszenz aber auch fir Jugendliche eine sehr wichtige Phase, da sich in
dieser Zeit entscheide, was aus ihrem Leben wirde und etwaiges Fehlverhalten nahezu
lebenslange Konsequenzen nach sich ziehen kénnte:

Das ist eher das eigentliche Problem, also weniger dass sie deviant werden, sondern dass das zu
einer Zeit passiert wo einfach sehr viel iiber jeden Fortgang und Werdegang entschieden wird in
ihrem Leben [..]; was sie dann méglicherweise richtig oder falsch machen, hat einfach
lebenslange Konsequenzen mdéglicherweise. (Interview 2)

Deviantes Verhalten im Jugendalter wirde sich direkt auf zukinftige Arbeitsmarktchancen
auswirken, erganzte der Jugendkoordinator einer Vorarlberger Stadt. Junge Manner mit
Migrationshintergrund, die bereits straffallig geworden sind, wirden nach erfolgter
Resozialisierung nur beschréankt Aussicht auf einen erfolgreichen Wiedereinstieg haben und
kaum vermittelbar sein, selbst wenn sie sich ihrer Fehler in der Pubertat bewusst seien und
ernsthaft nach Arbeits- und Ausbildungsmoglichkeiten suchen wiirden:

[W]enn ein Jugendlicher seine pubertdre Phase durchlebt hat, und Abweichungen des Verhaltens
nach einer gewissen Weise auch wieder abgeklungen sind und er -sagen wir mal- schén
resozialisiert zuriickkommt und dann mit 20 einen neuen Weg einschlagen méchte, dann hat ein
junger Mensch mit Migrationshintergrund an und fiir sich schon alle Karten verspielt, die er
gehabt hat. Also da ist es dann schon ganz schwierig zuriickzukehren. Und da bietet die
Gesellschaft ja  kaum  Modglichkeiten des  Wiedereinstiegs.  Darum  sage ich
,Resozialisierung” unter Anfiihrungszeichen und das wissen sie [Anm. die Jugendlichen].
(Interview 22)

Ahnlich die Leiterin eines Arbeitsmarktintegrationsprojektes, die neben dem Ausschlussfaktor
,deviantes Verhalten“ noch weitere Griinde (bspw. auslandisch klingende Namen und Vorurteile
in der Gesellschaft) fur die problematische Integration von vorbestraften Jugendlichen
verantwortlich machte:

Und wenn das jetzt wirklich so ist, dann denke ich mir schon, dass es eine grofie Rolle spielt, ob
sie eine Arbeit kriegen oder nicht. Und wenn sie keine Arbeit kriegen - das hat sicher viel mit
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Kriminalitét zu tun. [...] Und dass da die Diskriminierung am Arbeitsmarkt schon eine grofSe Rolle
spielt, weil sie ja einfach auf Grund von Namen, auf Grund von Vorurteilen in der Gesellschaft
schwieriger Jobs kriegen. (Interview 17)

Jugendliche mit Vorstrafen wirden sich schwerer dabei tun, auf dem Arbeitsmarkt Ful3 zu
fassen. Gesetzliche Unbescholtenheit sei fiir viele Berufe nach wie vor eine wichtige
Voraussetzung (bspw. Lehrer, Polizist und Beamter) und Jugendliche, welche diesen Vorgaben
nicht entsprechen koénnen, waren in weiterer Folge von bestimmten Bildungswegen
ausgeschlossen. Jugendliche, die straffallig geworden sind, wirden daher mit Nachteilen zu
kampfen haben, da es fur sie keine Chancengleichheit auf dem offenen Arbeitsmarkt geben
wlrde. Insbesondere bei der Lehrstellenvergabe wirden sich fir diese Gruppe von
Jugendlichen Schwierigkeiten ergeben, da ein schlechtes Leumundszeugnis ein Grund fiir den
Ausschluss aus Bewerbungsverfahren werden kdnne.

Ja, wenn man vorbestraft ist, ist es umso schwieriger, eine Lehrstelle oder einen Job zu finden.
Wenn man jetzt statt einem Ausbildungsplatz eine Schule besuchen méchte, ist das natiirlich
nicht so wesentlich, aber fiir eine Lehrstelle oder so, das wird schwierig mit einer Vorstrafe. Und
vor allem, wenn man das in einem Alter macht, wo das genau das Thema widre, wird das
natiirlich schwierig [...]. (Interview 29)

Dass man liberhaupt zu diesem Hearing eingeladen wird, das heift schon mal das
Leumundszeugnis muss clean sein. Da muss das Elternhaus schon gehért sein, da muss man also
viele Faktoren schon im Vorfeld finden. Also da kann man sich schon vorstellen, dass der Zugang
zum Arbeitsmarkt schlicht und einfach nicht mehr méglich ist, wenn man da mal auf die falsche
Bahn gekommen ist. (Interview 22)

2.4.4 Unterschiedliche Betroffenheit von Jugendlichen mit und ohne
Migrationshintergrund

Einige Gesprachspartnerinnen hielten fest, dass junge Manner mit Migrationshintergrund beim
Einstieg in den Arbeitsmarkt in Osterreich haufiger mit Problemen konfrontiert wiirden als ihre
Altersgenossen ohne Migrationshintergrund. So wiirde ein héherer Anteil von Jugendlichen mit
Migrationshintergrund die AMS-MafRnahmen in Anspruch nehmen, ihre Moglichkeiten am
Arbeitsmarkt seien im Vergleich zu jenen von Nicht-Migrantinnen in &hnlicher Situation als
geringer einzuschatzen. Viele wirden sich daher diskriminiert fihlen, an Depressionen leiden
und ein erhdhtes Frustrationspotential in sich tragen, welches sie in weiterer Folge auch in
kriminelle Energien umwandeln kénnten, so die Leiterin eines Arbeitsmarktintegrationsprojekts:

Also in den ganzen AMS-Kursen sind anteilsmdfig einfach mehr Migranten als Osterreicher. [...]
Also entweder verfallen sie in eine Depression oder halt so in das Opfer-Denken. Oder sie handeln
im kriminellen Bereich. Und eben die geringe Frustrationstoleranz. [...] Ich glaub viel, dass das
mit den Moéglichkeiten am Arbeitsmarkt zusammenhdngt. Da sind sie einfach eindeutig
diskriminiert [...]. (Interview 17)

2.4.5 Einstieg in deviantes Verhalten

Nach Auskunft der interviewten Expertinnen wirde das Zusammenwirken einer Vielzahl
unterschiedlicher Faktoren den Einstieg mannlicher Jugendlicher mit Migrationshintergrund in
deviantes Verhalten beginstigen.
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Eine erste, ernstzunehmende Gefahr flr junge Manner, gesellschaftlich, aber auch kriminell
abzudriften, wirde ,Schulschwanzen® darstellen, so ein Experte aus dem Polizeibereich.
Jugendliche, die den ganzen Tag nichts zu tun hatten, wirden sich hangen lassen und aus
Langeweile beginnen, dumme Sachen anzustellen:

Langeweile von einem Kind und so (liberemotionale Peer Group Erfahrungen, wo sie so
herumhdngen [...], ist nicht gut. Sie brauchen gewisse Regeln in ihrem Leben und dazu gehért
auch, dass man in die Schule geht. Ja, und Schulstangin ist sicher [...] eine Erstgefahr. (Interview
15)

Jugendliche, die keine Aufgabe hatten, wirden versuchen, ihre Freizeit anders zu verplanen,
was sie im Endeffekt in Richtung deviantes Verhalten fihren konnte, wenn sie von
institutioneller Seite bzw. von Seiten der Jugendarbeit keine ausreichende Unterstitzung bei
der Freizeitgestaltung erfuhren. Dies wirde auch junge Manner betreffen, die mit ihrer
Lebenssituation unzufrieden waren und sich von der Osterreichischen Gesellschaft
ausgeschlossen fiihlen bzw. nicht gewollt fihlen, denn gerade méannliche Jugendliche wurden
dazu tendieren, Langweile und Frustration mit rechtwidrigen Handlungen zu begegnen.
Zusammengenommen wirden diese Faktoren einen guten N&hrboden fur Gewalt und
deviantes Verhalten darstellen:

Wenn Sie jetzt auf das [deviante] Verhalten ansprechen, kann ich [...] dazu nicht antworten, aber
grundsdtzlich wenn [...] ihnen [Anm. Jugendliche] ein bisschen fad ist im Schddel, dass die Freizeit
anderweitig gestalten und ich glaub schon, dass [passiert] je unzufriedener [sie] sind, als wenn
Menschen eine Aufgabe haben [...]. Wenn du keine Arbeit hast, bist du frustriert, bist du nicht
gleichwertig, bist du Mensch sozusagen dritter Klasse und das tut keinem Menschen gut, ja wenn
man keine Aufgaben hat, das ist miihsam [...]. (Interview 8)

Ein weiterer auslosendes Faktor fir deviantes Verhalten lasst sich direkt in den Familien der
Jugendlichen selbst verorten, stellt allerdings kein ausschlie3lich fur Familien mit
Migrationshintergrund giltiges Problem dar: Ein Experte hob hervor, dass, wenn von Seiten des
Elternhauses zu wenig Aufmerksamkeit geschenkt wirde, dies junge Manner dazu verleiten
konnte, sich die Aufmerksamkeit der Eltern mittels deviantem Verhalten zu sichern:

Wir haben auch durch alle Gesellschaftsschichten, dass Jugendliche Probleme machen, das sind
auch sehr oft Kinder von Akademikern und so, weil einfach zu wenig Zeit fiir die Familie da ist
und in das Falsche zu viel Zeit investiert wird, von Seiten dieser Akademiker, und die Kinder auf
der Strecke bleiben. (Interview 15)

2.4.5.1 Gefuhl der Perspektivenlosigkeit

Perspektivenlosigkeit ob schlechter Bildungschancen und nur beschrankter Zugang zum
Osterreichischen Arbeits- und Ausbildungsmarkt sowie Diskriminierungserfahrungen und das
Gefuhl, in der Gesellschaft nicht akzeptiert zu werden, wirden sich bei mé&nnlichen
Jugendlichen mit Migrationshintergrund nicht selten zu einem Geflhl der Geringschatzung
zusammenfigen, welches dazu fihrt, dass sie sich in ihren Mannlichkeitvorstellungen
abgewertet fuhlen. Liel3en sich diese Méannlichkeitsideale nicht entsprechend umsetzen und
fehlte den Jugendlichen der Rickhalt bzw. die Unterstiitzung aus der eigenen Familie, wirden
sie auf ihren gesellschaftlichen Misserfolg verstarkt mit aggressivem Verhalten reagieren:

Aber, als EIN Faktor von vielen. Also, ich find, das ist immer so ein Biindel, man muss sich das
vorstellen, nicht eine Sache ist es, sondern ein Biindel. Dann geht’s in der Schule schief, dann fallt
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man vielleicht aus Freundeskreisen raus, dann eben so. Ja, das ist ein Biindel von Problemen.
Dann gibt’s solche Persénlichkeitsprobleme, wie was weifs ich, geerbt hat, mit der
Artikulationsféhigkeit. (Interview 6)

Und da haben wir diese Perspektivenlosigkeit, dieses Modernisierungsversagen, das heifst
Schulabbrecher, es ist immer wieder dasselbe. Es ist dieses nichtvorhandene Elternhaus, es sind
die nicht vorhandenen Midnner, es sind immer dieselben Geschichten. [...] Und das macht die
Leute aggressiv und bdsartig. Und dann kommt dann auch noch Alkohol dazu und dann haben
wir den Salat und fertig. Und es wird immer, immer dichter dieses Phéinomen. (Interview 23)

Genau diese Perspektivenlosigkeit, das Bewusstsein von Ausgrenzung und von
Benachteiligung in verschiedenen Lebenslagen wurde auch vom Jugendkoordinator einer
Vorarlberger Stadt erwahnt, welcher im weiteren Verlauf des Gesprachs darauf hinwies, dass
die vorhandenen Bildungs- und Ausbildungsperspektiven fir  Jugendliche  mit
Migrationshintergrund in der Aufnahmegesellschaft einfach nicht ausreichen wuirden,
Chancengleichheit mit Jugendlichen ohne Migrationshintergrund herstellen. Die daraus
resultierenden Enttauschungen und die Frustration der Jugendlichen kénnten als Ausléser fir
deviantes Verhalten gewertet werden, die Aufnahmegesellschaft wirde allerdings kaum auf die
problematische Lage der Jugendlichen reagieren und deshalb gébe es so gut wie keine
Projekte und Lésungsansétze mit realer Schlagkraft.

Und das ist bewusst, dass das schon zu einer gewissen Frustration fiihrt, die vielleicht auch dort
hinfiihren kann, dass mehr Devianz ein Thema sein kann. Aber was es sicher ist: Ich glaube
einfach, wenn schon ein Bildungsverlust oder ein Bildungsabbruch das ist. Wenn schon kein
Zugang am Arbeitsmarkt da ist. Dass genau diese Gruppe dann schlicht und einfach allein
gelassen wird, perspektivenlos gelassen wird. (Interview 22)

Jugendliche, die sich aufgrund ihrer eigenen wirtschaftlichen Situation gewisse Statussymbole
und Konsumartikel nicht leisten konnten, wirden schauen, dass sie sich diese Dinge auf
anderen Wegen organisieren. Das wirde nach Aussage des eines Padagogen aus einem
Wiener Jugendzentrum sogar soweit reichen, dass die jungen Manner sehr gut Bescheid Uber
die Metallpreise am Weltmarkt wissten:

Man orientiert sich an anderen, um Chancen zu bekommen, auch materielle Ressourcen zu
bekommen. Das geht bis dorthin, dass die Jugendlichen liber die Kupferpreise am Weltmarkt gut
Bescheid wissen. (Interview 16)

Eine Betreuerin in einer Produktionswerkstatt erweiterte diese Beobachtung um die
strafrechtliche Dimension. In ihr Projekt waren sehr viele Jugendliche eingebunden, die bereits
mehrmals mit dem Gesetz in Konflkt gekommen seien, daher schatzte diese
Gespréachspartnerin das Risiko fur junge Manner mit beschréanktem Zugang zu Konsumartikeln,
dass jene in die Kriminalitat abgleiten, als erhéht ein:

Und wenn sie sie sich nicht leisten k6nnen - irgendwo muss ich es herkriegen. Dann ist die Gefahr,
deviantes Verhalten an den Tag zu legen, in die Kriminalitdt abzurutschen, schon sehr grof3. Also
wir haben doch auch einige Vorbestrafte ab, die auch, wo es — bis in Richtung Haftstrafen, also
nicht nur Strafen bis zu fiinf Monaten, die ja im Leumundszeugnis nicht aufscheinen wiirden,
sondern wirklich mit ldngeren Haftstrafen bis zu einem Jahr, eineinhalb Jahren. (Interview 7)
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2.4.5.2 Suchtmittelproblematik

Wie in der theoretischen Einleitung beschrieben, ist mannliches Verhalten in der Adoelszenz
durch besonders risikoreiches Verhalten, das darauf abzielt, anderen die eigene Uberlegenheit
zu beweisen, gepragt. Einige der interviewten Expertinnen schilderten, dass der Einstieg von
mannlichen Jugendlichen in eine kriminelle Laufbahn oft via kleinerer Suchtmitteldelikte
erfolgen und sich die deviante Karriere vieler junger Manner erst nach und nach in Richtung
Gewalt, Kdrperverletzung und schwerer Delikte entwickeln wirde:

Aber eigentlich von den Jugendlichen, so viel ich es weifs, sind die alle erst nach Schulabbruch
straffillig geworden. Und meistens sind es Suchtmitteldelikte, meistens beginnt es mit dem und
wenn es dann schlimmer wird, geht es in Richtung Gewalt, Kérperverletzung, solche Geschichten.
Und wenn es noch bléder wird, dann ist es Suchtmittelweitergabe, halt die (iblichen Geschichten.
(Interview 20)

Der Leiter einer offenen Jugendeinrichtung schilderte aus seinen Erfahrungswerten, dass
weiche Drogen in peer-groups weiter verbreitet seien als hartere Drogen und dass die
offentliche Drogenszene generell starker mannerdominiert sei:

[W]ir arbeiten im éffentlichen Raum und der éffentliche Raum ist sehr sehr Ménner dominiert, ja.
Das beobachten wir eigentlich weniger dass die Mddchen jetzt Drogen konsumieren, kiffen oder
irgendwelche Dinge nehmen, aber [...] bei den Partys bei den gréfseren Events im dffentlichen
Raum st eher die Jugendlichen die Drogen konsumieren sind mdnnlich. Also die die Drogen
konsumieren, das heifst, dass sie halt kiffen, ja kiffen ist so verbreitet in Wien, das riecht man
auch wenn man auf der StrafSe geht, an einer Ecke hat man diesen Grasgeruch genau. Ja, das ist
ungeféhr unser Arbeitsauftrag [...]. (Interview 10)

Andere Expertinnen erklarten, dass der Kontakt mit Drogen fur mannliche Jugendliche in der
Regel relativ rasch zu Problemen mit der Polizei fihren wirden, wobei der erste Polizeikontakt
von den meisten Jugendlichen noch als eine besondere Auszeichnung angesehen wirde.
Fortgesetztes Suchtverhalten kdnnte allerdings als ein wesentlicher Faktor beim Abgleiten in
deviantes Verhalten gewertet werden, junge Manner, die ofter festgenommen wurden und
bereits Gefangnisstrafen verbisst hatten, wirden mit Resignation gegeniiber der eigenen
Situation reagieren und sich in weiterer Folge rascher aufgeben:

[W]enn Suchtmittel ins Spiel kommen, und wenn das am Anfang nur harmlose Kifferei ist, dass
sie dann schnell ziemlich viele Probleme mit der Polizei bekommen. [...] Also der erste
Polizeikontakt ist noch ,uuuuuh” der dritte ist dann schon normal und irgendwann sagen sie
dann: Es kommt eh jeder im Leben einmal ins Geféngnis. [...] Das ist auch einfach ein Einsteig in
die festgelegte Meinung ,Ja ich bin eh schon vorbestraft”. Da kommen sie oft nicht mehr heraus.
(Interview 20)

Als wesentliches Problem wurde es von Seiten eines Padagogen eines Wiener
Jugendzentrums beschrieben, wenn Jugendliche mit dem Verkauf illegaler Substanzen und
Suchtmittel ihren Lebensunterhalt bestreiten wirden, da sie keine Moglichkeiten fur sich séhen
und der Ansicht seien, dass sie auf anderen Wegen gesellschaftlich nicht mehr Fuld fassen
konnten. Viele séahen geringe Chancen fiur sich, einen Arbeitsplatz zu finden und wirden das
Gefuhl haben, von der Gesellschaft abgelehnt zu werden und daher nach Alternativen suchen,
die auch im kriminellen Bereich liegen kdnnen:
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[V]iel géngiger ist es dann noch, und auf Dauer auch schddlicher, dass sie dann auch mit illegalen
Substanzen ihren Lebensunterhalt bestreiten. [...] Und andere Formen des Uberlebens finden.
Und wissen, dass sie sozusagen mit Beruf, Gesellschaft, dort nicht andocken kénnen und
gezwungen sind, sich auf andere Weise (iber Wasser zu halten. (Interview 16)

Mannliche Jugendliche, die bereits in jingerem Alter mit Suchtmitteln in Kontakt gekommen
sind, wurden auch ein groR3eres Risiko haben, Schule bzw. andere Berufsausbildungen eher
abzubrechen. Eine Schulsozialarbeiterin schilderte dazu folgendes Beispiel aus ihrer
langjahrigen Beratungspraxis:

Also eben der Schulverweigerer, den ich gehabt habe, der hat schon in der Dritten angefangen
und dann alles — der hat bei der Oma gelebt, die hat liberhaupt keine Grenzen setzen kénnen und
liberhaupt nichts in der Erziehung bewirken kénnen - der hat sich aufgegeben, hat damit
angefangen, dass er dann Drogen verkauft, kifft oder raucht. Und der war einfach nicht von da
weg zu bringen [...]. Der war in der Vierten dann weg und dann ist er meinem Bereich entglitten.
Und der hat eben offen erzéhlt, dass er Drogen verkauft, damit Geld macht [...]. (Interview 4)

2.4.6 Besonders gefahrdete Gruppen

In einigen Gesprachen wurde auch dariber diskutiert, welche Gruppen von jungen Mannern die
Interviewpartnerinnen als besonders gefahrdet hinsichtlich Zuwendung =zu devianten
Verhaltensmustern bezeichnen wiirden. Ein Migrationsexperte und Politikberater wies darauf
hin, dass das Lebensmilieu und das soziale Umfeld mannlicher Jugendlicher eine
entscheidende Rolle in deren Sozialisationsprozess einnehmen wirde:

[l]ch finde diese reproduktiven problematischen Milieus und die Kinder die in solchen Zentren
aufwachsen wirklich eine héchst problematische Gruppe und [...] da ist sozusagen Schule plus [...]
Nachbarschaft [und] das Stadtteilmilieu entscheidend, [...] ich wiirds nicht an irgendwelchen
Gruppen fest machen, ich wiirds eher in diesen Zusammenhang stellen, wo sich [...] Milieus
ergeben, wo Kinder eher iiber Freundeskreise abdriften, [...] das heifst man wdchst da hinein,
man wdchst da automatisch hinein, man wird davon aufgenommen, irgendwann fliegt man da
[Anm. aus der Gesellschaft] heraus. (Interview 2)

Wirden die Umstande von Seiten der Familie und der Lebenssituation der Jugendlichen nicht
passen, dann missten die jungen Manner mit Problemen in Bezug auf den gesellschaftlichen
Aufstieg rechnen. So waren das Schulmilieu, die Nachbarschaft und das Stadtteilmilieu
entscheidend fir die weiteren Bildungswege und Chancen der jungen Manner am
Osterreichischen Arbeitsmarkt; wenn es allerdings auf einer Ebene dieses Systems (bspw.
Freunde oder Eltern) Unsicherheiten gabe, dann héatte das Auswirkungen auf die nachste
Ebene bzw. den Jugendlichen direkt.

Andere befragte Expertinnen sahen fir junge Manner mit Migrationshintergrund eine erhohte
Geféahrdung durch die Kombination aus geringen Zukunftsperspektiven, schlechten
Bildungsverlaufen mangelnder Motivation und geringem Selbstwertgefiihl gegeben. Das
Zusammenwirken all dieser Faktoren konnte die Gefahr des gesellschaftlichen Abgleitens in
sich bergen und darin resultieren, dass Jugendliche in die Kleinkriminalitat abrutschen wirden:

[D]iese Kombination aus wenig Perspektiven, schlechte Bildung, schlechtes Selbstwertgefiihl.
Eben Neigung zu solchen delinquenten Gruppen, diese Kombination, die wiird ich schon als
gefihrdet einschdtzen. (Interview 6)
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[A]ber wenn es jetzt die negativen Erlebnisse in der Schule gibt und man nicht motiviert ist,
hinzugehen, aufgrund diverser sonstiger Schwierigkeiten, gibt es natiirlich vielleicht mehr Risiko,
dass man dann in die Kleinkriminalitéit hineinrutscht. (Interview 20)

2.4.7 Rolle und Verantwortung des Elternhauses

Die Aussagen der Interviewpartnerinnen zeigen, dass Jugendliche, die zur Gewaltanwendung
neigen, dieses Verhalten aus ihrem eigenen sozialen Umfeld aufgenommen haben bzw. haufig
selbst bereits Opfer von Gewalt geworden sind. Die Erfahrung von Gewalt lasst sich auf Basis
der Gesprache auf zwei wichtige Spharen des Lebens Jugendlicher verengen: Auf der einen
Seite konnten Gewalterfahrungen im familiaren Umfeld gesammelt werden, auf der anderen
Seite wirden Jugendliche diese Erfahrungen auch im Umfeld der peer-group machen.

2.4.7.1 Gewaltanwendung in der Familie

In der migrationssoziologischen Literatur wird vielfach auf die grof3e Bedeutung der Familie fur
Migrantinnen hingewiesen. Die Anpassung an die gesellschaftlichen Regeln des
Aufenthaltslandes wird, so diese Analyse, jedoch oftmals von innerfamilidren Konflikten
begleitet. Die damit einhergehende Modifizierung von Familienmustern und die Neudefinition
der Rollen resultierten vielfach in starkem psychischem Druck, der sich in Gewaltausbriichen
gegen andere Familienmitglieder und Personen des gesellschaftlichen Umfelds auRern kénne.
Von diesen Veranderungen seien vor allem Kinder und Jugendliche betroffen, deren
Anpassungsstrategien vielfach nicht ausreichen wiirden, um auf Konflikte und Probleme im
eigenen sozialen Umfeld adéaquat zu reagieren.

Gewaltanwendung in Familien sei auch heute vielfach noch ein gangiges Mittel, um Kinder und
Jugendliche, deren Verhalten nicht den Vorstellungen der Eltern entspricht, zu disziplinieren,
bestatigte die Leiterin eines Projekts zur Forderung von Schulabschliissen. Sie wies darauf hin,
dass entsprechend ihrer Erfahrungen, die in den Familien angewendeten Erziehungsmittel sich
im Verhalten der Jugendlichen widerspiegeln wirden, was verstarkt bei méannlichen
Jugendlichen der Fall ware und dann auch in ernsten Schwierigkeiten fir den Betreffenden bis
hin zu etwaiger Straffalligkeit resultieren konnte:

Wenn Gewalt in der Familie ist, dann gibt es oft auch die Gefahr, dass die mdnnlichen
Jugendlichen dann auch gewalttitig in irgendeiner Form sind. Und dass das dann irgendwo
Probleme schafft. (Interview 20)

Andere Interviewpartnerinnen hoben hervor, dass Gewaltbereitschaft in vielen Fallen im
Elternhaus nicht nur vorgelebt, sondern vielmehr auch explizit eingefordert wiirde. Auf der einen
Seite sollten die Jugendlichen damit die Gelegenheit bekommen, ihre méannlichen Starken
gegeniber anderen zu beweisen, auf der anderen Seite wird die Anwendung von Gewalt als
legitime Strategie zur Losung von Konflikten erlernt und in weiterer Folge auch angewendet:

Wir haben zum Beispiel einen Burschen gehabt, also dass der Vater gesagt hat, wenn dich
irgendwas sagt, was dir nicht gefdllt, dann hau diese Person. Ich meine, [...] er ist selber - wiirde
ich sagen - nicht so gewalttditig gewesen, aber er hat das einfach vom Vater gehabt, dass ich das
so machen soll, wenn jemand etwas schlimmes sagt oder schimpft oder so, muss ich einfach
nicht warten, ich muss zuhauen und ich denke das ist einfach etwas was, ja das man beeinflusst
wird von Eltern. (Interview 1)
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Also nicht nur migrantische Jugendliche sondern generell, wenns jetzt um Straffdlligkeit geht,
dass das Vorbild da ganz auf jeden Fall ganz wichtig ist, natiirlich. Wenns keine ménnlichen, vor
allem mdnnliche, Vorbilder gibt, die sagen, Gewalt ist nicht so Idssig, dann ist es natiirlich
schwieriger, zu verzichten. (Interview 6)

Diese Aussagen zeigen, dass bei der Sozialisation von Jugendlichen und deren Erziehung die
Vorbildwirkung des Elternhauses einen wesentlichen und nicht zu vernachlassigenden Einfluss
spielt; wenn den Jugendlichen die Anwendung von Gewalt als einzig probates Mittel zur
Konfliktbeilegung vorgelebt wird und zudem positive, mannliche Vorbilder fehlen, die erklaren,
dass es auch andere Wege gibt, um mit Problemen umzugehen, und an denen sich
Jugendliche orientieren kénnen, dann kann das Einsetzen von Gewalt in Konfliktsituationen
noch zu weitaus ernsteren Konsequenzen fir die jungen Menschen fiihren. Ein Experte aus
dem Polizeibereich betonte, dass, wenn Jugendliche stdndigen Gewaltszenarien ausgesetzt
seien, dies einen nicht unwesentlichen Einfluss auf ihren spateren Lebensweg haben wirde.
Wenn mehrere negative Faktoren, wie bspw. Gewalt in der Familie, sexueller Missbrauch etc.
zusammenkamen, wirden Jugendliche sich nicht ausreichend positiv entwickeln kénnen und
kénnten dann auch Laufbahnen einschlagen, die sie an den Rand der (Klein-) Kriminalitat
fuhren:

Und wenn heute einer sténdig Gewaltszenarien ausgesetzt ist, ist das sicher ein
schwerwiegender Einfluss. Wenn sich heute — ich meine, die halten eh viel aus, die Kinder. Es ist
nicht so, dass die, bei denen teilweise was falsch gemacht wurde, nicht NOCH krimineller sind,
weil es ganz gute Selbstschutzfaktoren gibt, aber wenn man jetzt so die Summe von dem Ganzen
zusammenrechnet — Gewalt in der Familie vielleicht, sexuellen Missbrauch erlitten oder schon
einmal in einem Heim, erste Straftaten in Zuge von Eigentumsdelikten |[...] sei es, dass man es
durch Gewalt an sich nimmt, oder - dann ist diese Laufbahn nicht so, wie sie sein sollte.
(Interview 15)

Ein fur Jugendarbeit zustandiger Experte einer Mannerberatungsstelle hob hervor, dass sich
Gewalt allerdings nicht nur auch psychische Zeichen reduzieren lassen wirde, sondern sich
auch in der Kommunikation zwischen Eltern und Kindern zeige. Der innerfamilidre Gespréchsstil
wirde sich dahingehend wandeln, dass vermehrt Schimpfwdrter gebraucht und die Grenzen in
Richtung ,sprachlicher Missbrauch® leichter Uberschritten wirden. Gleichzeitig hielt er fest, dass
prachliche Entgrenzung, Gewalt und Missbrauch Uber Worte aber kein allein glltiges
Phanomen in Familien mit Migrationshintergrund seien, sondern auch in Familien ohne
Migrationshintergrund auftreten wirden:

Und das heifst, man merkt sehr an dem Gesprdchsstil, iber den man sich da wundert, dass da
Schimpfwérter fallen oder sonstige Umgangsformen herrschen, wo man sich denkt, [...] das ist
ganz schén heftig, aber das betrifft jetzt auch wieder nicht nur migrantische Jugendliche,
sondern alle Kinder oder viele Kinder, die in Krisensituation sind und wo das System versagt.
Dann ist oft so eine Entgrenzung. [...] Wenn da sehr abwertendes Klima ist oder wenns da in
Richtung Missbrauch geht oder so, dann erfahrt man das schon auch. [...] So bestimmte
Sprachkultur. (Interview 6)

Ein Migrationsexperte und Politikberater wies darauf hin, dass sich sprachliche und
gewaltbetonte Entgrenzung innerhalb der Familie direkt auf die Kommunikation zwischen Eltern
und Kindern niederschlagen wirde und darin resultieren kdnnte, dass die Jugendlichen sich bei
Schwierigkeiten nicht mehr an ihre Eltern wenden wollen bzw. kdnnen. Wenn die Jugendlichen
das Gefuhl haben, dass die eigene Position und Meinung von den Eltern nicht anerkannt wird,
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dann kann es zum Stillstand in den Eltern-Kind-Beziehungen kommen, was soweit gehen kann,
dass die Kinder aktiv nicht mehr die Verbindung zum Elternhaus suchen, viele Dinge daheim
nicht mehr erzahlen und die Eltern Uber die Entwicklungen im Leben ihrer Kinder nicht
ausreichend informiert seien:

[llch wiirde sagen, ich halte viel von dem Bildungshabitus der Familie [und] auch dem
Kommunikationshabitus, also ob Kinder [...] sehr friih gezwungen werden oder sozusagen
geférdert werden [zu] argumentieren; wenn man was sagt, muss man seine Position begriinden
[...] oder [das ist] Stillstand, das kann grade, wenns um Devianzmomente geht [wichtig sein], ob
die Kinder liberhaupt noch den Connect zu den Eltern suchen oder ob die Eltern liberhaupt noch
was mitbekommen oder blof$ nicht den Eltern sagen [...]. (Interview 2)

2.4.7.2 Erziehungsmethoden des Elternhauses

Die Situation in den Familien bedurfe allerdings auch einer differenzierteren Betrachtung, so die
Gesprachspartnerinnen. Auf der einen Seite kommen Familien mit Migrationshintergrund immer
wieder in die Kritik, dass sie mannlichen Jugendlichen nicht ausreichend Grenzen aufzeigen
wirden. Dieser Erziehungsstil wéare vor allem in muslimischen Familien zu finden, in denen die
jungen Mannern vergleichsweise mehr Freiheiten erhalten wirden als ihre weiblichen
Geschwister.

Ein Experte aus dem Polizeibereich hielt in diesem Zusammenhang fest, dass er in seinen
Kontakten mit den Elternhdusern méannlicher Jugendlicher, die durch delinquentes Verhalten
aufgefallen sind, eine starke Haltung der Eltern gegeniber ihren Kindern vermissen wirde. Der
Gesprachspartner fihrte weiter aus, dass es eine gesellschaftliche Verpflichtung der Eltern
ware, eine Vorbildrolle einzunehmen und den eigenen Kindern zu zeigen, wie weit sie gehen
durften und ihnen beizubringen, auf Konfliktsituationen in adaquater Art und Weise zu reagieren:

Was heute, sagen wir einmal, sehr schwach besetzt ist, ist das Elternhaus von zu Hause. Der
Jugendliche, der braucht einen Reibebaum, jemanden der sagt , Jetzt geniigt es!”. (Interview 15)

Und daher sehe ich ganz [...] klipp und klar eine gesellschaftliche Verpflichtung, die aber in
Elternhaus beginnen sollte, und dass vom Elternhaus Grenzen gesetzt werden. Weil, eine ganz
eine normale Geschichte der Pubertdt ist, dass man die Erfahrung macht, insbesondere bei den
mdnnlichen Jugendlichen, die im spéteren Leben mit seinesgleichen konkurrieren - [...] aber da
geht es auch um Konkurrenz beziehungsweise um nicht gelernte Konfliktaustragungen, die dann
mitunter negative Folgen haben. [F]iir Jugendliche ist es soweit natiirlich, dass er fragt, wie weit
kann ich gehen, was darf man alles und wo sind meine Grenzen. Und wenn man ihm die Grenzen
nicht aufzeigt - nicht vom Elternhaus, nicht von der Offentlichkeit, nicht von der Zivilcourage oder
sonst irgendwas, halte ich das fiir sehr bedenklich. (Interview 15)

Méannliche Jugendliche wirden dazu tendieren, die vom eigenen Elternhaus definierten
Grenzen auszuloten und auszudehnen; es wirde aber auch vorkommen, dass Eltern sich der
Probleme ihrer Kinder nicht bewusst seien und erst durch Schule und Polizei darliber Kenntnis
erlangen wirden:

[E]s gibt Elternabende, das ist aber auch ein Schwerpunkt der Schule, bei der Schule, wo die
Eltern dann informiert werden. Natiirlich, wenn Jugendliche kriminell werden oder kurz davor
sind, strafféllig zu werden, ist es natiirlich verpflichtend, die Eltern zu informieren, weil sie das
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Erziehungsrecht haben beziehungsweise auch der Jugendliche das Recht hat, bei der
Einvernahme die Eltern dabei zu haben, das sowieso. (Interview 15)

Andere wirden sich aus Unglauben (ber mdogliche kriminelle Taten des Nachwuchses
schitzend vor ihre Kinder stellen, wenn es zu Konfrontationen mit der Polizei kommt. In dieser
Beziehung hielt ein Experte aus dem Polizeibereich fest, dass Eltern manchmal die Probleme
ihrer Kinder nicht wahrhaben wollten bzw. Uberfordert und ablehnend reagierten, wenn deren
Missverhalten zur Sprache kommen wirde:

Sehr oft kommt [es] halt vor, dass die Eltern, [...] dass das der falsche Schutz ist, sich so vor den
Jugendlichen stellen, weil sie sind im Schutz vor der Polizei. Also, sehr oft wird [...] auch gesagt,
,Was kann denn mein Sohn dafiir?“[...]. (Interview 15)

Ein Migrationsexperte und Politikberater vertrat die Ansicht, dass Eltern sich der eigenen
Uberforderung bewusst seien und sie in vielen Fallen daher auch aktiv die Unterstiitzung von
Polizei etc. einfordern wirden, wenn sie merkten, dass sie es alleine nicht schaffen, ihren
Kindern ausreichend Grenzen zu setzen und sich Gehdr zu verschaffen:

[A]lso dass sich die Eltern Sorgen machen, aber sich auch teilweise hilflos fiihlen, grad wenn sie
dlter sind und sich manchmal wiinschen, dass die Polizei da manchmal viel stérker eingreift und
Regeln einfordert, [..] sondern auch die Eltern sich das auch gerne wiinschen, dass sie
Unterstiitzung dabei haben. (Interview 2)

Weiters flgte der Gesprachspartner hinzu, dass in Familien, wo es den Eltern mdglich sei, sich
gegenuber ihren Kindern bzw. mannlichen Nachwuchs durchzusetzen, das auch zu einer
positiven Lebensgestaltung der Jugendlichen beitragen kénne:

[A]lso viele Jugendliche im Interview haben gesagt, dass eigentlich zum Beispiel die direktive Art
der Eltern ihnen geholfen hat, nicht aus der Bahn zu fliegen [...]. (Interview 2)

2.4.8 Rolle der peer-group

Die zentrale Rolle der peer-groups bei der Entwicklung mannlicher ldentitat wurde in der
erziehungswissenschaftlichen Literatur zur Adoleszenz vielfach beschrieben und in der
theoretischen  Einleitung des Berichts zusammenfassen dargestellt. Auch die
Gesprachspartnerlnnen verwiesen wiederholt auf die zentrale Rolle der peer-group in der
Adoleszenzphase. Junge Méanner wirden sich unter Gleichaltrigen Orientierung in Bezug auf
Schule und Ausbildung Orientierung holen, aber sich gleichzeitig auch das Geflihl der
Akzeptanz sichern wollen.

Die Leiterin eines Wiener Jugendprojektes erklarte, dass Jugendliche dazu tendieren wirden,
sich mit gleichgesinnten Personen zusammenzutun, mit Menschen, bei denen sie nicht das
Geflhl hatten, auf Ablehnung zu stof3en. Dieses Verhalten konnte dazu fihren, dass sie in die
Jfalsche Gesellschaft* kamen, mit deren Hilfe sie Uber kurz oder lang in deviante
Verhaltensmuster abgleiten wirden:

[J]eder Mensch will akzeptiert werden, will eine Gruppe um sich haben, wo man sich gleichwertig
fiihlt und nicht immer wieder das Gefiihl hat, [...] wir werden nicht dazu genommen oder wir
werden schlechter betrachtet als andere — dann sucht man sich eine Gruppe, wo man ein Teil
davon ist und gleichwertig ist und das kann dann sozusagen zu falschen Freunden fiihren. Da
kommen andere Schwierigkeiten dazu, sei es jetzt eben mit Kriminalitdt oder sonst was, man
méchte ja auch irgendwie irgendwo Erfolg haben. Ich glaube, das ist einfach so ein menschlicher
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Bedarf, man will irgendwie gebraucht werden und Erfolgserlebnisse haben und manche haben
das dann im kriminellen Bereich. (Interview 29)

Einige Gesprachpartnerinnen strichen hervor, dass von Seiten der peer-group bestimmt wirde,
was ,cool“ bzw. angesagt ist und diese Vorgaben wirden vom Individuum gréfRtenteils ohne
Widerworte angenommen werden — der Einzelne wirde sich unter dem Einfluss der Gruppe
anpassen. Peer-groups héatten daher generell einen starken Einfluss, der sowohl in die positive
Richtung, wie auch in die negative gehen konnte, wenn zum Beispiel abweichende
Verhaltensweisen und delinquentes Verhalten glorifiziert werden:

Und deswegen ist es auch gerade bei den BURSCHEN so offensichtlich, die es dann teilweise iiber
abweichende Verhaltensweisen probieren, insbesondere dann, wenn man auch in so einer Peer
Group drinnen ist, wo das auch nicht negativ konnotiert ist, sondern wo das positiv besetzt ist,
wenn man sich abweichend verhdilt. Und ich glaube, dass das Ganze dann einfach ein komplexes
Zusammenspiel ist aus schlechten schulischen Leistungen, aus Peer Group Effekten und aus einer
Selbstfindung, Selbstdefinition, dass man da auch Selbstwert und Selbstwertgefiihl aufbaut.
(Interview 24)

In engem Zusammenwirken mit anderen, wahrend der Phase der Adoleszenz wichtigen,
sozialen Faktoren wie Selbstwertgefuhl, Anerkennung und Respekt, schulischen Leistungen
bzw. dem Prozess der Identitatsfindung, kdnnte sich negative Bestétigung aus der peer-group
auch auf die Entscheidung des Individuums zu einem Bildungs- oder Ausbildungsabbruch
auswirken. Wenn ein Grof3teil der Jugendlichen in der Gruppe selbst bereits Bildungswege
abgebrochen hat bzw. kaum noch Chancen fir sich beim Einstieg in eine Berufsausbildung
sieht, kdnnte es moglich sein, dass sich innerhalb der Gruppe eine Art Grundtendenz entwickelt,
Bildung eher ablehnend gegeniiber zu stehen:

Natiirlich wenn ich jetzt selbst jemand bin, der Bildung abgebrochen hat, dann wird die Peer
Group der Meinung sein, dass das irre cool ist, dass sie die Bildung abgebrochen haben. [...] Sie
werden sich einfach gegenseitig stérken und sich Sicherheit geben, dass sie gut sind, dass sie
vielleicht auch ein Recht haben, hier zu sein. Ganz einfach, um sich auch selbst eine positiv
besetzte Identifikation zu geben und umgekehrt genauso. Und das ist dann wieder diese
Stdrkung aus der eigenen Peer Group heraus, das passiert einfach, dass sie hier noch gestdrkt
werden und dass sie dann vielleicht auch in der Delinquenz Sicherheit und Riickhalt finden.
(Interview 3)

Betroffene Jugendliche wiirden sich dann gegenseitig in ihren Ansichten bestarken und Druck
auf jenem die nicht angepasst sind, austiben, da individuelle Bedirfnisse und Meinungen jenen
der Gruppe unterzuordnen seien:

[W]er die Regeln nicht befolgt, wird ausgeschlossen und unter Anfiihrungszeichen umgebracht.
(Interview 15)

Das delinquente Verhalten von ménnlichen Jugendlichen mit Migrationshintergrund wird von
der Gesellschaft grofdtenteils undifferenziert wahrgenommen und leistet damit der
Stigmatisierung von Migrantinnen Vorschub. Den Jugendlichen wirden bestimmte Rollenbilder
zugeschrieben und jene dann auch fiur sich selbst adaptieren wirden. Ein Soziologe von der
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Linzer Universitat verwies in dieser Hinsicht auf den ,,Etikettierungsansatz‘”, welcher besagt,

dass Gruppen, die von der Gesellschaft als ,bedrohlich® gelabelt werden, die ihnen
zugeschrieben Verhaltensmuster nach und nach auch fir sich selbst Gibernehmen wirden:

[l]ch glaube, dass generell auch in Peer Groups von Jugendlichen mit Migrationshintergrund, also
dass es nattirlich sehr héufig auch vorkommt, dass die in irgendeiner Art und Weise stigmatisiert
werden, dass das denen sozusagen schon zugeschrieben wird und dass sie sich deswegen auch so
verhalten. Da hat sich auch abgezeichnet, dass es solche Effekte gibt - die sind zwar nicht so
stark, aber das ist sicher auch ein Faktor, dass eben genau solche Zuschreibungen — da gibt es
den Ansatz des Labeling Approach im abweichenden Verhalten, dass man genau nach dem, wie
man gelabelt wird, was man aufgedriickt bekommt, dass man dann irgendwann die Rolle fiir sich
selbst iibernimmt und das auch selbst so annimmt. (Interview 24)

Also es brauchen nur fiinf Jugendliche auf einer Gehsteigseite sein und entsprechend unterwegs
sein und Sie kénnen beobachten, dass die Erwachsenen einen grofien Bogen um sie machen. Also
sie wirken bedrohlich, ohne zu bedrohen. (Interview 16)

Die bisher angefihrten Aussagen hatten gezeigt, das die peer-group im Leben von
Jugendlichen einen sehr hohen Stellenwert einnimmt: Viele junge Manner wéaren im Rahmen
ihrer Sozialisation dazu gezwungen, sich entsprechend den in ihrem sozialen Umfeld geltenden
Méannlichkeitsidealen zu benehmen. Dieses Verhalten wirde aber auch leicht in deviantes
Betragen Uberschwappen kénnen, besonders im Kontext der peer-group, wo es quasi daszu
gehort, mutig aufzutreten und Gewaltbereitschaft zu signalisieren, um Anerkennung zu
bekommen und einen respektierten Platz im Rahmen der Gruppe einnehmen zu kénnen:

[D]as gehért dazu sozusagen - besonders stark zu sein und besonders anders zu sein. In der Peer
Group es beweisen zu miissen - es hat auch viel mit Mut zu tun, mit ,Mich erwischt eh keiner.”[...]
Anerkennung bekommt die Peer Group, ganz genau. Das sind die Griinde, warum es dann oft
auch in der Gruppe passiert, wodurch Bandenbildung und tatii-tatah auch gleich schlagend wird
und sie dann noch mehr ausfassen. (Interview 16)

2.4.9 Andere Faktoren

In den Experlnnengesprachen um die Frage der Ursachen von deviantem Verhalten bei jungen
mannlichen Personen mit Migrationshintergrund wurde von Seiten des Teams der Studie auch
immer wieder die Frage gestellt, welche Bedeutung Religiositat, Religion und der Ehrbegriff in
diesem Kontext einnehmen kdnnen.

2.4.9.1 Religion und deviantes Verhalten

Der Diversitatsbeauftragte des AMS eines Bundeslandes wies darauf hin, dass Religion vor
allem fur Jugendliche, die sich von der Gesellschaft nicht akzeptiert flhlten, eine
identitatstiftende Rolle haben und ihnen den Eindruck vermitteln konnte, einen Ort bzw. eine
Gruppe gefunden zu haben, wo sie ohne Widerspruch aufgenommen wirden. Erst wenn die

" Diese Theorie befasst sich mit der Frage, wie Selbst-ldentitat und das Verhalten von Individuen durch
die Bedingungen beeinflusst werden kénnen, welche dazu gedacht sind, jene Individuen zu beschreiben
bzw. zu klassifizieren. In dieser Hinsicht wird der Ansatz auch mit den Konzepten der ,sich selbst
erflllenden Prophezeiungen® und Stereotypisierung von Gruppen verbunden.
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Orientierung besagter Gruppe in Richtung Fanatismus gehen wirde, koénnte sich das als
gefahrlich fir den einzelnen Jugendlichen entpuppen und eventuellem deviantem Verhalten
Vorschub leisten:

Und jeder braucht, besonders Jugendliche ein Ort wo sie sich dazugehérig fiihlen, wo sie sich
geborgen fiihlen, wenn sie hier in Gesellschaft subjektiv gesehen, wenn sie das gemischte Gefiihl
haben, dass sie angenommen sind, dann suchen sie sich woanders ein zu Hause. Ob jetzt eine
Religion, eine fanatische Gruppe sind, welche Gruppe auch immer, die finden recht und das ist
dann gefdhrlich, sowohl fiir Jugendliche sowie auch fiir die Gesellschaft. (Interview 12)

Im Wesentlichen entstand der Eindruck, dass religidse Motive fur deviantes Verhalten eine eher
untergeordnete Rolle in der Gruppe der mannlichen Jugendlichen mit Migrationshintergrund
spielen wirde und dass Religion vielmehr als Vorwand flr aggressives Verhalten gegenuber
anderen Gruppen, Ethnien und Religionen herhalten miusste. Religion wirde so zu einem
Aufhanger fur Schlagereien und gewalttatige Konfrontationen gemacht:

[E]ben als sozusagen, als, wie soll ich sagen, als Vorwand, was weif$ ich, wo sie sich dann, meiner
Meinung nach, eine Ethnizitit suchen und die Religion hernehmen und die als Vorwand oder als
Ausrede verwenden um auf Leute, die eine andere Religion haben loszugehen [...]. Das ist ja
meistens so, dass das so Spiralen sind, das fangt mit Schimpfen an und dann wird vielleicht mehr
draus, wird vielleicht auch eine Provokation, eine Rauferei. Also ein Aufhénger. (Interview 6)

Religion wirde einen wesentlichen Einfluss auf das Agressionspotential méannlicher
Jugendicher ausiben, wobei man beachten misste, dass Aggressivitat und gewalttatiges
Verhalten in der mannlichen Adoleszenz haufig sind. Nach Ansicht eines flr Jugendarbeit
zustandigen Experte einer Mannerberatungsstelle konnte Agression in Kombination mit
religivsen Motiven unabhéangig welcher Religion allerdings zu einem Problem werden, wenn sie
Uber das ,normale” Mal% hinausgehen wiirde und nicht entprechend kanalisiert werden kdnnte:

Ja spielt natiirlich eine Rolle, egal jetzt wo, spielt das eine grofse Rolle, Religion. [...] Das ganze
Verhdiltnis zu Aggression. Also, wir gehen ja davon aus, dass Aggression an und fiir sich bése ist,
zum Beispiel, spielt da Religion [...] eine Rolle, dass Religion oft einmal das Bild vermittelt,
Aggression ist bése generell. [...] Aggression hat viel mit Bewegung zu tun, [...] es gibt einem
Energie. Das Problem ist eher dann, wenn’s so destruktiv wird, wenn man auf andere losgeht
oder so. Da spielt Religion eine Rolle, weil jede Religion ist mit Aggression ein Problem [...]. Sei es
jetzt Islam oder Christentum oder was auch immer. (Interview 6)

2.4.9.2 Der Ehrbegriff und dessen Verteidigung

Wie in der theoretischen Einleitung dargestellt, kann der Ehrbegriff im innerfamiliaren Kontext
von Migrationsfamilien eine wichtige Rolle spielen. Allerdings ist hierbei zu bericksichtigen,
dass die Auslegung dieses Begriffs differieren und bei der Ubersiedelung in ein anderes Land
durch die Konfrontation mit veranderten Lebensumstanden verandert werden kann. ,Ehre” kann
somit nicht als eine allgemein giiltige, einheitlich zu definierende Norm angesehen werden,
sondern wird sich immer an den in den unterschiedlichen Familien gepflegten Wertemustern
orientieren. Die Aussagen der Gesprachspartnerinnen in diesem Feld missen deshalb als
subjektive Eindricke von Einzelpersonen gewertet werden und sollten in keinem Fall auf die
Gesamtpopulation von Familien mit Migrationshintergrund in Osterreich libertragen werden.

Werte wie Ehre, Stolz und Respekt wirden nach Aussagen einiger Gesprachspartnerinnen fir
Jugendliche mit Migrationshintergrund einen nicht unwesentlichen Stellenwert in ihrer
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Lebensgestaltung einnehmen. Diese Werte wirden sowohl von Madchen als auch von
Burschen beachtet; wobei Respekt vor allem von mannlichen Jugendlichen mehr eingefordert,
denn gelebt wirde. Dieses Verhalten kdnnte laut der Leiterin eines Wiener Jugendprojektes
auch als entscheidender auslésender Faktor fiir Auseinandersetzungen rund um Fragen der
Ehre gesehen werden, mangelnder Respekt bzw. das Geflihl, vom Gegentiber beleidigt worden
zu sein, wirden mannliche Jugendliche zu aggressivem Auftreten verleiten und zu psychischer
Gewalt animieren:

Also Ehre, Stolz, Respekt, das sind so die ganz wichtigen Dinge, sowohl fiir Mddchen als auch fiir
Burschen. Vielleicht bei Burschen ist noch mehr das respektiert werden, keine Frage. Alle
Erwachsenen wollen auch respektiert werden und was das dann aber heifst, das weifs irgendwie
keiner. Also jeder verlangt Respekt von den anderen, ist aber nicht bereit, die anderen mit
Respekt zu behandeln. Und dann wird es natiirlich heifs, ja. Also die Ehre von anderen zu
beleidigen, ist natiirlich ein super Weg, jemanden aus der Fassung zu bringen und dann vielleicht
auch zu physischer Gewalt zu animieren, das wissen wir, das ist irgendwie die Mutter von dem
anderen zu beleidigen. (Interview 29)

Eine Sozialwissenschafterin sprach davon, dass der Ehrbegriff fur viele Jugendliche, und vor
allem mannliche Jugendliche, ein Spannungsfeld schaffe, dass sie zwinge, eine Rolle zu
spielen, die sie gar nicht wollten, die aber gleichzeitig von ihnen erwartet wirde:

Ich glaube, dass sich hier die Geschlechterrollen auch in der Peergroup verstérken und dann
haben wir hier auch wieder diesen Ehrbegriff. Das schafft dann auch wieder ein Spannungsfeld,
dass sie eine Rolle spielen miissen, die sie gar nicht sind, die aber von ihnen erwartet wird.
(Interview 30)

Eine Schulsozialarbeiterin erwahnte, dass der Begriff der ,Ehre” unter den Jugendlichen ihrer
Schule relativ haufig thematisiert und oftmals auch mit einer Art Ehrenkodex zwischen Freunden
in Verbindung gebracht wirde, welcher die genaue Rollenverteilung zwischen Madcheh und
Burschen festlege. Diese Gesprachspartnerin bezeichnete ,Ehre” auch als einen wesentlichen
Faktor bei der ldentitatsfindung Jugendlicher, welcher ihnen dabei helfen wiirde, sich selbst in
Gesellschaft zu verorten:

Doch, das [Anm. der Ehrbegriff] ist schon, das wird schon oft thematisiert. ,Das kann man sich
nicht erlauben, er hat mich so beschimpft, meine Mutter hat er beschimpft, und das ist ganz
schlimm und wenn ich mit der zusammen war, dann darf mein Freund nicht mit ihr zusammen
sein, weil der ist ja mit mir befreundet und deswegen habe ich mit ihm Streitereien
angefangen.” Also das ist ein ziemliches Thema. Genaue Rollen, die Frau muss so und so sein, der
Mann muss so und so sein und dazwischen gibt es nichts. Ich glaube, das ist auch eine Frage der
Entwicklungsgeschichte, weil sie selber in diesem Suchen, in diesem Sich-Einteilen, wie ich sein
muss, sind. (Interview 4)

Von anderen Experten wurde die Verteidigung der eigenen Ehre mittels Gewalt als subjektives
Begrindungsmuster bzw. Vorwand fir Schlagereien unter Jugendlichen gewertet. Die
personliche Befurchtung das Gesicht zu verlieren, wenn man Schwache oder geringe
Kampfbereitschaft zeige, wirde in einigen Fallen auch aus dem Grund nach gewalttatigen
Auseinandersetzungen verlangen, um die soziale Hierarchie innerhalb der eigenen Gruppe bzw.
zwischen zwei unterschiedlichen Gruppen wiederherzustellen:

(Frage: Und dieser Ehrbegriff, kann das dann auch sozusagen der Ausléser fiir deviantes
Verhalten sein?)
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[Das] ist ein subjektives Begriindungsmuster. Ich meine, [...] es ist eher fiir mich sozusagen eine
[...] Rechtfertigungsstrategie, wo man jetzt hinhaut. Also da spielt der Ehrbegriff sehr wohl eine
Rolle. Dass man da dann sagt, ok das kann nicht sein, ich kann da jetzt nicht wegschauen, ich
kann da jetzt nicht vorbeigehen einfach, meine Ehre ist in Gefahr und deshalb muss ich da jetzt
hinhauen. Spielt sicher eine Rolle. (Interview 6)

2.4.9.3 Delikte und Anzeigeverhalten in der Gesellschaft

Neben der gestiegenen Gewaltbereitschaft von Jugendgruppen habe sich auch das
Anzeigeverhalten in der 6sterreichischen Gesellschaft gewandelt, so einige Expertinnen. Diese
Gesprachspartnerinnen waren sich einig, dass die Gewaltdeliktshaufigkeit in den vergangenen
Jahren insgesamt gestiegen sei, vor allem im Bereich der Pubertatsdelikte, und dass Betroffene
in der Regel auch o6fter zur Polizei gehen wirden, um Anzeige zu erstatten:

Also die Leute sagen verstdrkt , Jetzt gehen wir auf die Polizei”. Dass sich das einstige Verhalten
verdndert hat in dem Bereich Pubertdtsdelikte, wenn wir es vielleicht so sagen. [A]lso wenn man
gar nicht mehr ein und aus weif3, rennt man auf die Polizei. (Interview 15)

AulRerdem zeige sich nach Meinung der Expertinnen, dass die Leute hinsichtlich des
Anzeigeverhaltens auch sensibilisiert seien, also dass Jugendliche mit Migrationshintergrund
bei einem Delikt schneller angezeigt wiirden als Jugendliche ohne Migrationshintergrund, zum
Beispiel bei einem Ladendiebstahl oder so. Das wirde eine Verzerrung in der
Anzeigewahrscheinlichkeit bedeuten:

Des Weiteren weifs man eben auch, dass beim Ladendiebstahl [...] - ich wiirde einmal schétzen,
auf Basis der Daten, die wir haben — dass nur zwanzig Prozent aller ertappten Jugendlichen beim
Ladendiebstahl auch wirklich angezeigt werden. Und da werden diejenigen angezeigt, die das
nicht einsehen, die sich eher aufregen und die unkooperativ sind — und das sind in der Regel mehr
Burschen und in erster Linie auch Burschen mit Migrationshintergrund. Die haben die hichste
Anzeigewahrscheinlichkeit beim Ladendiebstahl. (Interview 24)

Ein Experte aus dem Polizeibereich erklarte in diesem Zusammenhang, dass Pubertatsdelikte
sowohl von Jugendlichen mit als auch ohne Migrationshintergrund begangen wiirden, aber dass
Vergehen wie bspw. Wegelagerei und Raubdelikte in Parksituationen bzw. in der Nahe von
FuRballkafigen fast eindeutig nur der Gruppe der Jugendlichen mit Migrationshintergrund
zugeordnet werden konnten:

Und da haben wir bei Gott nicht, also dass du sagst, die sind alle mit Migrationshintergrund.
Man muss das aufsplittern. Aber so die Wegelagereien, wenn ich das so unter
Anfiihrungszeichen sage, in Parks — das ist eindeutig eine Sache von Personen mit
Migrationshintergrund. Wo sie so die Fufsballkdfige haben oder die Kletterbahnen [...]. Also wenn
man jetzt so alles durchspielt, wenn wir die Raube nehmen in einem Park, sage ich einmal, was
so unter den Begriff es Raubes alles fdllt, anderen eine andere Sache wegnehmen, also ,,Gib das
Rad her.” oder ,,Gib das Geld her.”, da haben wir sicher das gréfiere Problem bei denen, die
Migrationshintergrund haben. (Interview 15)
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3. Empfehlungen

Aus den Ergebnissen der Literaturrecherche und der empirischen Studie lassen sich
zusammengefasst folgende Handlungsempfehlungen ableiten:

3.1 Generelle Empfehlungen

Sowohl ein Bildungs- bzw. Ausbildungsabbruch sowie die Entwicklung hin in Richtung
Jugenddelinquenz sind komplexe, multifaktoriell begriindete Prozesse und missen differenziert
analysiert werden. In beiden Fallen kdnnen zwar verschiedene einzelne Faktoren als mogliche
Ursache benannt werden, doch erst die spezifische Interaktion verschiedener Faktoren flhrt
zum Bildungsabbruch bzw. deviantem Verhalten, und umgekehrt lasst sich aus dem Vorliegen
dieser Faktoren im Einzelfall keineswegs eine individuelle Prognose Uber die Entwicklung von
Einzelpersonen oder Gruppen ableiten.

Aus diesem Grund ist der Faktor Migration oder Herkunft aus einer Zuwanderungsfamilie bei
der Analyse der genannten Phanomene immer im Kontext mit anderen relevanten Faktoren —
soziobkonomische Situation, Bildungshintergrund, familidre Situation, Einfluss von peer-groups,
Personlichkeitsmerkmale — zu betrachten und nicht als singulére, erklarende Variable. Gerade
auch aufgrund der zunehmenden Differenzierungen innerhalb der Zugewanderten in Hinblick
auf Herkunftsregion, soziodkonomischer Status und Bildungshintergrund verbietet sich zudem
eine alle Migrantinnen als einheitliche Gruppe wahrnehmende Darstellung. Gerade in Hinblick
auf die Entwicklung von Handlungsempfehlungen ist eine moglichst genaue und differenzierte
Analyse der jeweiligen Situation auch erfolgversprechender als die Annahme, es handle sich
bei Migrantinnen um eine kulturell und sozial homogene Gruppe, und eine auf dieser
Fehlannahme beruhenden MafRnahmenplanung.

Aufgrund der multifaktoriellen Verursachung der genannten Phanomene einerseits und der
wachsenden internen Differenzierung der Zuwanderung erscheint es als wenig zielfihrend,
eigene, auf Migrantinnen fokussierte Programme zu entwickeln. Sowohl im Bereich der
Bildungsarbeit wie der Devianzpravention gibt es eine Reihe von Institutionen — von der Schule
Uber das Arbeitsmarktservice bis hin zur Erwachsenenbildung - , die aufgrund ihrer allgemeinen
Aufgabenstellung berufen sind, durch fachlich begriindete Interventionen das jeweilige soziale
Feld zu gestalten. Diese sind in ihrer Arbeit darauf ausgerichtet, einer sozial, alters- und
herkunftsmaRig unterschiedlichen Bevdlkerung optimale Dienstleistungsqualitat zu liefern und
verfliigen Uber die nétige Erfahrung, ihre Angebote zielgruppengerecht zu gestalten. lhr Ziel
muss es daher auch sein, etwaige noch nicht optimal erreichte Zielgruppen adaquat
einzubinden. Die meisten dieser Einrichtungen beschaftigen sich bereits lange mit den
spezifischen Herausforderungen von Migrationsprozessen fur ihre Tatigkeit und haben
entsprechende institutionelle Kompetenzen entwickelt. Spezifische Angebote flr junge
Migrantinnen sollten daher nur dort zum Einsatz kommen, wo die Jugendlichen mit
Migrationshintergrund durch die Regelangebote nicht erreicht werden kdnnen und ausreichen
sachliche Griinde vorliegen, gruppenspezifische Angebote einer Adaption der Regelangebote
vorzuziehen. Eine interkulturelle Ausrichtung des Regelangebots ist grundsatzlich besser
geeignet und sollte das Leitparadigma aller Mal3nahmen sein.

Vielfach handelt es sich bei den angesprochenen Jugendlichen nicht um Migrantinnen, sondern
um Personen, die in Osterreich geboren und aufwuchsen und deren Eltern selbst entweder
zuwanderten (Zweite Generation) oder auch schon in Osterreich aufwuchsen (Dritte
Generation). Wahrend bei Jugendlichen aus der Ersten Generation die Zuwanderung nach
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Osterreich mit hoher Wabhrscheinlichkeit ein - abhangig vom Zuwanderungsalter und dem
sozialen Hintergrund der Eltern in seiner Intensitat variierender - bestimmender biografischer
Faktor ist, haben die Jugendlichen der Zweiten und Dritten Generation keine eigene
Migrationsgeschichte. Ob und inwieweit das Aufwachsen in einer selbst zugewanderten Familie
eine fir die hier diskutierten Themen relevante biografische Bedeutung hat, ist fur die
Jugendlichen der Zweiten Generation eine offene, von einer Vielzahl sozialer Faktoren mit
beeinflusste Frage.

Ob  etwaige Inklusionsprobleme der Dritten Generation tatsédchlich auf die
Zuwanderungsgeschichte ihrer Grol3eltern zurickfihrbar sind, ist wissenschaftlich &auf3erst
umstritten. In der soziologischen und padagogischen Migrationsforschung besteht ein
weitgehender Konsens dariiber, dass die Migrationsbiografie einer Familie in der Ersten und
Zweiten Generation ein relevanter Faktor fur ihre Positionierung in der Gesellschaft Teilhabe am
gesellschaftichen Geschehen ist, bei der Dritten Generation jedoch die familiare
Migrationsgeschichte nur &ulRerst eingeschrénkten Erklarungswert hat. Diese je nach
Migrationsgeneration unterschiedliche Betroffenheit von der familiaren Migrationsbiografie muss
bei der Entwicklung von MalRnahmen berlcksichtigt werden, MaRnahmen fir die ,Erste
Generation* werden sich daher oft von denen flr die Folgegenerationen unterscheiden mussen.
Eine Grundvoraussetzung fir eine kluge MaRhahmenplanung ist ein ganzheitlicher Blick auf die
Ursachenbiindel von Schulabbruch und Jugenddelinquenz, der Migration als Element der
eigenen oder der Familiengeschichte als mdglichen erklarenden Faktor mitberlcksichtigt,
jedoch nicht zur Ursache stilisiert.

3.1.1 Empfehlungen fur den Bereich Schul- und Ausbildungsabbruch

Aufsuchende Elternarbeit

Eine bessere Einbindung der Eltern in den Bildungsprozess durch einen regelméaRigen
Austausch mit der Schule und kontinuierliche Elternarbeit wird von Expertinnen als wesentlicher
Schlussel bei der Bekampfung des Schul- und Ausbildungsabbruchs angesehen. Ziel der
Elternarbeit ist eine kontinuierliche Information der Eltern Uber die Funktionsmechanismen des
Osterreichischen Bildungssystems und die Unterstiitzung eines Bildungshabitus in der Familie,
aber auch die kritische Thematisierung von Erziehungsstilen und Wertvorstellungen. Die
Elternarbeit sollte durch geschulte, in der Familiensprache kompetenten Personen aus den
eigenen Herkunftscommunities unter Einbindung der Migrantinnenorganisationen organisiert
werden.

Interkulturelle Offnung von Bidlungs- und Arbeitsmarkteinrichtungen

Interkulturelles und migrationspadagogisches Wissen ist zur Zeit keine Kernkompetenz in der
padagogischen bzw. Sozialarbeitsausbildung. Zur Hebung der Betreuungsqualitat in Bildungs-
und Arbeitsmarkteinrichtungen ist eine verpflichtende Weiterbildung der Mitarbeiterinnen in
diesen Bereichen und eine Aufnahme der Thematik in die einschlagigen Ausbildungsgange
sowie und eine kontinuierliche interkulturelle Anpassung des Angebots der Bildungs- und
Arbeitsmarktbetreuungseinrichtungen zu empfehlen.

Forderung der sprachlichen Ausdrucksfahigkeit und des sinnerfassenden Lesens

Da sowohl sprachliche Ausdrucksfahigkeit wie sinnerfassendes Lesen wesentliche
Voraussetzungen fur einen erfolgreichen Bildungsverlauf darstellen, soll ihrer frihen Forderung
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mehr Augenmerk geschenkt werden. Von besonderer Bedeutung ist dabei die Elternarbeit mit
dem Ziel, regelmaRiges Vorlesen und Geschichtenerzahlen in der Familie in der von den Eltern
am besten beherrschten Sprache zu fordern und die Nutzung des Fernsehens und
elektronischer Videospielgerate bei Kindern deutlich zurtickzudrangen.

Mentoring und Beziehungsangebote

Sowohl die Resilienzforschung wie die Befragungsergebnisse dieser Studie weisen auf die
Uberragende Bedeutung hin, die eine kontinuierliche, vertrauensvolle und dennoch fordernden
Beziehung zu einer Bezugsperson aullerhalb der Kernfamilie beim Erreichen von
Bildungszielen unter schwierigen Bedingungen hat. Aus diesem Grund wird die Entwicklung
eines Coachingprogramms fur Jugendliche vorgeschlagen, das auf regelméaRigem Kontakt mit
erfolgreichen jungen Erwachsenen ahnlicher sozialer und ethnischer Herkunft beruht und mit
der Familie, der Bildungseinrichtung und dem Arbeitsmarktservice vernetzt ist.

Dichte und fruhzeitige individualisierte Berufs- und Bildungsberatung

Da insbesondere in zugewanderten Familien oft nur wenig Wissen uber die Vielfalt der in
Osterreich vorhandenen Ausbildungswege vorhanden ist, und daher Bildungs- und
Berufsentscheidungen oft ohne ausreichende Information getroffen werden, wird eine frihzeitig
einsetzende und kontinuierliche Berufs- und Ausbildungsberatung in der Schule durch
auBBerschulische Berufspadagoginnen empfohlen.

Erleichterung des Wiedereinstiegs in abgebrochene Bildungsverlaufe

Maflnahmen gegen den Bildungsabbruchs sollten durch einen erleichterten Widereinstieg in
abgebrochene Bildungsverlaufe erganzt werden. Diese sollten erwachsenengerecht gestaltet
werden und die nétige sozialpddagogische Begleitung zur Verfigung stellen.

Forderung ressourcenorientierter Jugendarbeit

Erfolgreiche Maflinahmen gegen Bildungsabbruch und zur Reintegration in den Bildungsprozess
sollten einen ressourcenorientierten Zugang verfolgen. An Defiziten ansetzende MalBhahmen
haben sich insbesondere im Migrationskontext als padagogisch kontraproduktiv erwiesen. Bei
der Forderung von Jugend- und Integrationsarbeit sollten daher ressourcenorientierte Zugange,
die das Selbstwertgefiihl der Jugendlichen steigern kénnten, bevorzugt werden.

Vernetzung mit Migrantinnenorganisationen

Ein groRRer Teil integrationspolitischer Interventionen erfolgt zur Zeit ohne die Einbindung
migrantischer Akteurlnnen. Wie die Praxiserfahrungen der besuchten Projekte zeigten, kann die
Effizienz von IntegrationsmafRnahmen deutlich erhdht werden, wenn von Anfang an die
Netzwerke der Migrantencommunities als ,Partner auf Augenhdhe“ eingebunden werden.
Insbesondere hilfreich ist die Einbindung der Netzwerke bei der Weitergabe von Wissen Uber
Ausbildungsweg und der Motivation von Jugendlichen, die von einem Ausbildungsabbruch
bedroht sind.

Malinahmen gegen Diskriminierung bei der Lehrstellen- und Arbeitssuche

Eine Reihe von Expertinnen berichtete von haufiger Diskriminierung aufgrund eines
»<auslandisch klingenden Namens® bei der Suche nach einer Lehrstelle. Massiv bei der
Lehrstellensuche  diskriminiert wirden auch junge kopftuchtragende Frauen. Als
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GegenmalRnahme gegen eine namensbezogene Diskriminierung ist die Einfihrung
anonymisierter  Bewerbungsverfahren zu empfehlen. Gegen die  Diskriminierung
kopftuchtragender Frauen ist die Entwicklung einer Informationskampagne fur Arbeitgeberinenn
zu empfehlen, die einerseits auf das im Gleichbehandlungsgesetz festgeschriebene Verbot der
Diskriminierung aufgrund der Religionszugehdrigkeit und die entsprechende Judikatur hinweist
und andererseits die betriebswirtschaftliche Schadlichkeit von Diskriminierung aufgrund der
Herkunft oder Religionszugehdrigkeit thematisiert.

Regionale Differenzierungen der Bildungsverlaufe genauer untersuchen

Ein Uberraschendes Ergebnis der Studie waren das deutlich unterschiedliche Risiko des
Bildungsabbruchs in West- bzw. Ostésterreich und die unterschiedliche Bedeutung einer
schulischen bzw. Lehrausbildung im Osten Osterreichs und den industriell gepragten
Bundeslandern Oberosterreich und Vorarlberg. Die Dimensionen und Ursachen dieser
Unterschiede sollten detaillierter untersucht werden, um entsprechende Interventionen planen
zu konnen.

3.1.2 Empfehlungen fur den Bereich Verhinderung von Devianz

Unterstitzung bei der Entwicklung eigener Lebensentwiirfe

Die Praventionsarbeit mit mannlichen Jugendlichen sollte die Ressourcen der jungen Manner in
den Mittelpunkt stellen. Gerade Stigmatisierung und Fremdzuschreibungen verfestigen und
bedingen wesentliche Problemlagen mit. Prinzipiell erscheinen Strategien, welche die
Jugendlichen bei der Entwicklung eigener Lebensentwirfe unterstitzen, sinnvoll. Gerade
Heranwachsende mit Migrationshintergrund bewaéltigen durch die Migrationssituation in der
Adoleszenz besondere Herausforderungen. Verschiedene Rahmenbedingungen in der
Aufnahmegesellschaft bestimmen wesentlich mit, wie grof3 diese Last fir die Jugendlichen ist.

Entwicklung alternativer Konstruktionen von Mannlichkeit

Gewalttatiges und delinquentes Verhalten stellt eine Sonderform riskanten Verhaltens dar.
Riskantes Verhalten ist in der Adoleszenz fir junge Manner notwendig, um Mannlichkeit zu
Uben und ihre mannliche Identitdt zu konstruieren. Deviantes Verhalten sollte daher als
problematische Auspragung einer im Prinzip fir die mannliche Identitatsentwicklung
konstitutiven und notwendigen Verhaltensweise verstanden werden. Die herkdmmlichen und
hegemonialen Konstruktionen von Mannlichkeit sind deshalb ein wichtiger Ansatzpunkt fir
Praventionsmalinahmen. Von besonderer Bedeutung sind dabei Felder, in denen riskantes
Verhalten in einem geschiitzten Raum ausprobiert und mannliche Korperlichkeit in sozial
akzeptierter Form ausgelebt werden kann (z.B. Team- und Kampfsportarten, Leistungssport,
aber auch Mitarbeit bei Rettungsorganisationen, Feuerwehr etc. oder kontrolliertes
Risikoverhalten erlaubende freizeitpddagogische Angebote). Burschen sollen aber in allen
Lebensbereichen Moglichkeiten geboten werden, ihre Identitdten und Handlungsweisen jenseits
hegemonialer Konstruktionen von Mannlichkeit zu entwickeln.

Ermdglichen der Selbstwirksamkeitserfahrung in freizeitpaddagogischen MalRnahmen

Deviantes Verhalten stellt auch eine Form der Erfahrung von Selbstwirksamkeit dar und hat oft
die Funktion, den Mangel von Selbstwirksamkeitserfahrungen in sozial akzeptierter Form zu
kompensieren. Die in den letzten Jahren entwickelten Ansatze der Freizeitpadagogik streichen
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verstarkt die Notwendigkeit heraus, in der Jugendarbeit Selbstwirksamkeitserfahrungen durch
von den Jugendlichen selbst organisierte und durchgefiihrte Projekte zu ermdglichen. Dieser
Zugang sollte im Sinn der Devianzprophylaxe unterstutzt werden.

Arbeit mit peer-groups

Im frihen Jugendalter verlieren die Familie und die Schule ihren pragenden Einfluss, die
Gruppe der Gleichaltrigen gewinnt an Bedeutung. Jegliche Praventionsarbeit muss die peer-
groups miteinbeziehen,dabei die interne Hierarchie der peer-groups weitgehend akzeptieren
und vor allem die informellen Fihrungspersonlichkeiten der peer-group zur Mitarbeit gewinnen.
Vor allem bei ménnlichen Jugendlichen, die unter schwierigen Bedingungen aufwachsen, stellt
die Arbeit mit den peer groups, und inshesondere die Auseinandersetzung mit den dort
dominanten Orientierungen eine wesentliche Aufgabe dar. Wichtig dabei ist vor allem, den
peer-groups ein attraktives Freizeitangebot zu legen und ihnen auf Augenhéhe zu begegnen,
jedoch gleichzeitig auch klar die Einhaltung von Regeln und Grenzen einzufordern.

Ausbau der Anti-Aggressionsarbeit

Im schulischen und aulerschulischen Bereich gewinnt die Auseinandersetzung mit
Aggressivitat an Bedeutung. Hier ist eine Evaluierung der in den letzten Jahren im deutschen
und englischen Sprachraum entwickelten Anti-Aggressionstrainings fur Jugendliche zu
empfehlen. Im Fall einer positiven Evaluierung sollten diese MaRnahmen in das
Regelschulwesen iibernommen werden.

Ausbau der Buben- und Burschenarbeit

Die fur die Adoleszenz typischen Herausforderungen bei der Ausbildung einer ménnlichen
Identitdt wurden in der Jugend- und Freizeitpddagogik in den letzen Jahren verstarkt
thematisiert. In der padagogischen Forschung besteht ein weitgehender Konsens Uber die
Notwendigkeit des Ausbaus spezifischer Angebote flr Buben- und junge Manner, die sie in
dieser Phase unterstlitzen. In Deutschland hat die Burschenarbeit fiir junge Manner aus
zugewanderten Familien in den letzten Jahren verstarkt Konzepte der Konfrontationspadagogik
aufgenommen, eine verstarkte Auseinandersetzung mit diesen und anderen neuen Ansatzen in
der Burschenarbeit ist auch in Osterreich zu empfehlen.

Forderung sozial und ethnisch gemischter Nachbarschaften und peer-groups

Die Wohnbau- und Stadtentwicklungspolitik ist ein wesentlicher AnknUpfungspunkt zur
Forderung gemischter Nachbarschaften, die auch die Bildung von peer-groups beeinflussen.
Entmischte und sozial homogene Nachbarschaften sind als problematisch zu bewerten,
weshalb Segregationsprozessen moglichst friih entgegen gewirkt werden soll.
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Annex A: Frageleitfaden

Interviewleitfaden zum Projekt

Integrations- und Praventionsmafhahmen flr mannliche Jugendliche mit
Migrationshintergrund — Herausforderungen und Chancen

02.04.2012

Einleitung

Einstieg ins Gesprach: Kurze Projektbeschreibung, am besten dazu den Inteviewpartnerinnen
den Einseiter zur Beschreibung in die Hand driicken, kurze Vorstellung des ICMPD (Folder
Ubergeben).

Zentrale Fragestellung:
Was sind Ursachen fir

a. Abbruch von Bildungsverlaufen
b. Soziale Devianz (Wiederholte Gesetzesbriiche)

bei jungen Mannern und gibt es dabei spezifische, migrationsbedingte Faktoren, die die
Situation bei jungen Méannern aus zugewanderten Familien anders erscheinen lassen als bei
jungen Méannern aus nichtzugewanderten Familien? Welche Pra-, Inter- und
Postventionsstrategien sind erfolgreich?

Bitte mit Gesprachspartnerin klaren, ob er/sie fir a) oder b) kompetent ist, und
dementsprechend abfragen !

Einstiegsfragen

Kurze Beschreibung des Tatigkeitsfelds des/der Interviewpartnerin und des Projekts/der
Institution

Inwieweit hat er/sie mit diesem Thema zu tun?

Welche ersten Assoziationen/Antworten hat er/sie aus seinem Tatigkeitshintergrund zur
Forschungsfrage?

Bildungsverlauf
Wenn man Abbruch des Bildungsverlaufs definiert als

e Kein Pflichtschulabschluss oder

¢ Keine weitere Bildung nach dem Pflichtschulabschluss oder

e Beendigung eines Bildungswegs ohne Suche nach einer Alternative oder als
mehrmaligen Wechsel des Bildungswegs ohne Abschluss — also nicht einen Wechsel in
einen anderen Bildungsweg, der dann auch zu einem Bildungsabschluss fihrt (also
nicht z.B. Wechsel von AHS in spater erfolgreich abgeschlossene Lehre),
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wie unterschieden sich diese Jugendlichen von bildungserfolgreichen Kolleginnen in Bezug auf
(siehe unten)

Soziale Devianz

Soziale Devianz wird hier verstanden als ein Verhalten, das wiederholt zu polizeilichen und
gerichtlichen Anzeigen und Verfahren und Geld- oder Gefangnisstrafen fihrt und den/die
Betroffenen daran hindert, eine Schul- oder Berufsausbildung zu betreiben bzw. berufstéatig zu
sein. Aggressivitat und gewalttatiges Verhalten sind in der mannlichen Adoleszenz haufig, hier
geht es um eine Zuspitzung Uber das ,normale” Mal} hinaus. Soziale Devianz ist oft mit einem
Bildungsabbruch verbunden, es gibt jedoch keine direkten Kausalzusammenhéange zwischen
diesen Ph&nomenen.

Verglichen mit nicht devianten Jugendlichen, wie unterscheiden sich diese Jugendlichen von
ihren nicht-devianten Kollegen (siehe unten)?

Fragen

a. Faktoren der Person:

¢ Artikulationsfahigkeit und Sprachkenntnisse (Deutsch, Erstsprache)
¢ Frustrationstoleranz, Zielstrebigkeit, Adaptionsfahigkeit

e Erfahrung von Anerkennung

e Verarbeitung von Diskriminierung

¢ Wissen um Funktionsmechanismen des Bildungssystems

e Unterschiede Erste Generation — Zweite Generation?

b. Faktoren der Familie
¢ Bildungsstand der Eltern
o Berufstatigkeit der Eltern (Art des Berufs, Arbeitslosigkeit)
e Soziale und 6konomische Lage der Familie, Wohnsituation
¢ Aufenthaltsstatus, Migrationsmotive, Staatsbirgerschaft
e Geschwisterkonstellation
e Innerfamiliarer Erziehungsstil - Selbstandigkeit férdernd oder eher loyalitatsorientiert?
Geschlechterrollenkonzept? Gesprachsklima?
¢ Bildungsorientierung
e Gewalterfahrung in der Familie?
¢ Religionszugehdrigkeit und Bedeutung der Religion
e Migrationsbezogene Faktoren
o Aufenthaltsdauer
Migrationsursache
Aufenthaltssicherheit, Arbeitsmarktzugang
Sprachkenntnis und Sprachgebrauch in der Familie
Einbindung in ethnische Netzwerke
Bedeutung der Religion
Fallen Ihnen noch andere Aspekte ein?

0O O O 0O O O
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Peer-Group-Faktoren

Soziale und ethnische Zusammensetzung, Grad der Durchmischung
Sprachnutzung in der peer-group

Bildungsorientierung in der peer-group (Bildung positiv besetzt?)
Gewalterfahrung in der peer-group?

Rolle von Religion?

Rolle des Ehrbegriffs

Gibt es Gruppen von jungen Mannern, die besonders gefahrdet sind?
Andere Faktoren, welche?

Faktoren aus der (Aus)bildungseinrichtung

Schulart. Lehrbetrieb

Ganztags/Halbtagsschule

Hausarbeitenbetreuung

Vorhandensein von Sozialarbeiterlnnen
Diskriminierungserfahrung in der Schule

Schwierigkeiten beim Einstieg in die jeweilige Bildungseinrichtung
Andere Faktoren, welche?

Bruchstellen
Wir richten diese Fragen an Interviewpartnerinnen aus dem Schulbereich, der auZerschulischen
Jugendarbeit und arbeitsmarktbezogenen Projekten. Bitte beantworten Sie nur die Themen, die
sie aus lhrer Berufserfahrung kennen.

Gibt es typische Verlaufe und Muster beim Abbruch einer Ausbildung oder schulischen Bildung/
Beginn einer Karriere in Richtung sozialer Devianz?

o ooop

~ o

Abbrechen der Pflichtschulausbildung
Ubergang Pflichtschule — weiterfiihrende Schule, Lehre
Abbruch der weiterfiihrenden Schule, Lehre

Gibt es bei diesen Verlaufen Unterschiede zwischen Jugendlichen aus migrantischen

und nicht-migrantischen Familien? Welche?

Spielt unterschiedliches Wissen liber Ausbildungsmaoglichkeiten und Berufe eine Rolle?
Gibt es Unterschiede in Bezug auf die Kontaktaufnahme mit Beratungseinrichtungen?

Welche Bedeutung haben 6konomische Ursachen — z.B. familidrer Druck in Richtung

frihe Erwerbstatigkeit?

Interesse an kurzfristig hdherem Verdienst als Hilfsarbeiter wegen EheschlieRung?

Konsuminteressen?
Andere Faktoren?
Bitte um konkrete Beispiele
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Positive Erfahrungen beim Uberwinden der Bruchstellen

Welche Faktoren sind aus eigener Praxis relevant fur das Uberwinden von
Bruchstellen/Wiedereinstieg in einen Bildungsweg (beschreiben lassen)

e Ressourcen der Person

e Ressourcen der Familie

o Ressourcen der Peer-Group

¢ Institutionelle Angebote

e Sozialpadagogische Interventionen (welche?)

¢ Bitte um Erfahrungen und Beispiele aus dem jeweiligen Projekt/Institution

Erfolgreiche MalRnahmen

Welche Projekte und MafRnahmen sind Ihrer Ansicht nach besonders erfolgreich?

e Personenbezogene MalRnahmen

o Gruppenbezogene MalBhahmen

e Institutionelle MaRnahmen

e Malnahmen in Richtung Familie (Elternarbeit)

¢ Malnahmen in Richtung peer groups

¢ Good practice Beispiele

e Bedeutung von Religion und religiosen Bildungseinrichtungen?

Erganzungen

Haben Sie noch Ergédnzungen und Anmerkungen?

Danke fir das Gespréch!
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